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ПЕРЕДНЄ СЛОВО
 

Вирішення  сучасних  проблем  дошкільної  та  корекційної  освіти,  виховання  і
розвитку підростаючого покоління вимагає нового педагогічного мислення на засадах
гуманізму;  обґрунтування  ролі  виховання  у  процесі  соціалізації  та  культурної
ідентифікації  життєвотворчості  особистості;  педагогічна  реальність  різних  типів
виховних  систем;  полісуб’єктність  виховних  впливів,  міжособистісна  взаємодія,
діалогічне спілкування.  

Державна політика орієнтує на обов'язковість  дошкільної освіти як первинної
складової  частини  системи  безперервної  освіти  в  Україні.  Дошкільна  освіта
забезпечує різнобіний розвиток дитини дошкільного віку відповідно до її  задатків,
нахилів,  здібностей,  індивідуальних,  психічних  та  фізичних  особливостей,
культурних потреб; формування у дитини дошкільного віку моральних норм, набуття
нею життєвого соціального досвіду.

Основними завданнями дошкільної освіти є: збереження та зміцнення фізичного,
психічного  і  духовного  здоров'я  дитини;  виховання  у  дітей  любові  до  України,
шанобливого ставлення до родини, поваги до народних традицій і звичаїв, державної
мови,  регіональних  мов  або  мов  меншин  та  рідної  мови,  національних  цінностей
Українського народу, а також цінностей інших націй і народів, свідомого ставлення
до себе, оточення та довкілля; формування особистості дитини, розвиток її творчих
здібностей, набуття нею соціального досвіду; виконання вимог Базового компонента
дошкільної  освіти,  забезпечення  соціальної  адаптації  та  готовності  продовжувати
освіту; здійснення соціально-педагогічного патронату сім'ї.

У  цьому  контексті  розгортаються  і  наукові  дослідження  у  галузі  дошкільної
педагогіки і дитячої психології  

Погляд сучасної психологічної і педагогічної науки спрямований передусім на
такі  проблеми:  оптимізація  засад науково-методичного забезпечення педагогічного
процесу в закладі дошкільної освіти, особистісно орієнтований підхід у вихованні,
розвиток  духовності  як  домінуючого  начала  в  структурі  особистості,  робота  з
обдарованими  дітьми,  дослідження  педагогічних  умов  повноцінного  фізичного  і
психічного  розвитку  дитини  в  дошкільні  роки.  Завдяки  відкритості  суспільства
актуалізуються  порівняльно-педагогічні  дослідження,  метою  яких  є  вивчення
зарубіжної педагогічної теорії і практики дошкільної освіти. Потребують вирішення
питання компенсаторного виховання і навчання дітей, які мають проблеми розвитку.  

Означені проблеми знайшли відображення у публікаціях студентів, магістрантів,
аспірантів та молодих учених.

Від редакції
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РОЛЬ ТВОРЧОЇ ГРИ У ПРОЦЕСІ ФОРМУВАННЯ ЛОГІКО-МАТЕМАТИЧНОЇ
КОМПЕТЕНТНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Александрова С. В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти І курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Руденко В. М., доктор педагогічних наук, професор кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Формування логіко-математичних здібностей на етапі дошкільного дитинства, яке все
більшого  значення  набуває  в  умовах  сьогодення,  є  важливою складовою всього  процесу
розвитку психічних функцій дитини,  вирішення загальних завдань гармонійного розвитку
особистості в дитячому віці.

Зміст  роботи  з  формування  логіко-математичної  компетентності  дітей  дошкільного
віку, як визначила С. Скворцова, складається з формування прийомів розумових дій, уміння
слухати і виконувати інструкцію дорослого, з розвитку словесно-логічного мислення, роботи
з  умовиводами,  а  також  з  елементів  моторики,  тактильного,  слухового,  зорового
сприйняття [2, с. 38]. 

Серед засобів формування логіко-математичної компетентності дітей дошкільного віку
найчастіше  виділяють  творчі  ігри  [3].  Творчі  ігри,  у  визначенні  Т. Поніманської,  –  це
творчий  і  оригінальний  продукт  самих  дітей,  у  яких  вони  відображають  враження  від
пізнання  навколишнього  світу  [42].  Головною  характеристикою творчої  гри  вважають
уявлювану  ситуацію,  яку  дитина  створює  замість  реальної,  діє  в  ній,  виконуючи  роль
відповідно до тих значень, які вона надає предметам, що її оточують. Творча гра має такі
особливості: 

1.  Уявність  ситуації.  У грі  все є умовним, але  в  цьому створеному уявою оточенні
багато образів реальних речей.

2. Творчий характер. У грі дитина не копіює довкілля, а, наслідуючи те, що бачить,
комбінує своє бачення дійсності, задіює при цьому емоційний та інтелектуальний аспекти
свого розвитку. Дошкільник по-справжньому переживає те, що відображає в грі, і мислить
про те, що раніше емоційно сприйняв. 

3.  Рольовий  розподіл.  Віддзеркалення  дійсності  відбувається  під  час  прийняття
дитиною певної ролі. Проте вона наслідує образи не цілковито, а виконуючи символічні дії,
замінюючи  реальні  предмети  іграшками  або  якимись  іншими  предметами,  наділяючи  їх
необхідними функціями.

4.  Довільність дій.  Діти часто повертаються  до дійсності,  виконуючи прийняті  ролі,
освоюються в ній, пізнають її поступово, добровільно, без примусу [1, с. 267]. 

Звідси  можна  виокремити  педагогічні  умови  формування  логіко-математичної
компетентності дітей дошкільного віку засобами творчої гри: 

- система  творчих  ігор  має  бути  орієнтована  на  асоціювання,  побудову  логічних
ланцюжків;

- творчі ігри мають забезпечуватися використанням різноманітного ігрового матеріалу;
- спільна робота дошкільного заклад і родини з підтримки творчих ігор дітей;
- вільний доступ до творчих ігор. 
Дослідження  процесу  формування  логіко-математичних  здібностей  передбачало

здійснення педагогічного експеримент щодо перевірки запропонованих педагогічних умов.
Експеримент  складався  з  трьох  етапів:  констатації,  формувального  та  контрольного.
Визначено три рівні сформованості логіко-математичної компетентності: високий, середній,
початковий. 

Високий рівень логіко-математичної компетентності характеризується тим, що дитина
здійснює класифікацію об’єктів: геометричні фігури, предмети і їх сукупності за якісними
ознаками та  чисельністю,  здійснює елементарні  усні  обчислення,  розв'язує арифметичні  і
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логічні завдання, виявляє інтерес до логіко-математичної діяльності, прагне знаходити свої
шляхи  вирішення  завдань,  самостійно  виводить  нові  знання  з  засвоєного,  вміє  виявляти
елементарні  міркування,  на  елементарному  рівні  обґрунтовувати  свою  думку,  правильно
користується виразами, які позначають положення предметів в просторі,  вказує напрямки,
пов'язані з орієнтацією в часі, а також довільно, в потрібний момент, відтворює знання, легко
і швидко використовує їх в різних життєвих ситуаціях, виявляє в різних формах активності.
На  етапі  констатації  таких  дітей  в  експериментальній  групі  (ЕГ)  виявилося  20%,  а  в
контрольній (КГ) – 23,1%. 

Середній рівень логіко-математичної компетентності характеризується тим, що дитина
здійснює класифікацію об’єктів: геометричних фігур, предметів і їх сукупності за якісними
ознаками та  чисельністю,  здійснює елементарні  усні  обчислення,  розв'язує арифметичні  і
логічні  завдання  з  допомогою  дорослого,  даючи  нечіткі  відповіді.  Виявляє  ситуативний
інтерес  до  логіко-математичної  діяльності,  завдання  вирішує  за  зразком  дорослого.  Нові
знання з засвоєного виводить під керівництвом педагога. Виявляє елементарні міркування
залежно від ситуації,  обґрунтувати свою думку може не у всіх випадках,  з  епізодичними
помилками користується виразами, які позначають положення предметів в просторі, вказує
напрямки,  пов'язані  з  орієнтацією  в  часі.  Відтворює  знання  і  використовує  їх  в  різних
життєвих ситуаціях після їх актуалізації, стимуляції дорослого, ситуативно виявляє в різних
формах  активності.  Цей  рівень  на  констатувальному  етапі  педагогічного  експерименту
виявлено у 32% дітей ЕГ і у 23,1% КГ. 

Початковий  рівень  логіко-математичної  компетентності  характеризується  тим,  що
дитина з численними помилками і  допомогою дорослого здійснює класифікацію об’єктів:
геометричні фігури, предмети і їх сукупності за якісними ознаками та чисельністю, здійснює
елементарні усні обчислення, розв'язує арифметичні і логічні завдання. Не виявляє інтересу
до логіко-математичної діяльності, не прагне знаходити свої шляхи вирішення завдань. Не
виводить нові знання з засвоєного, не виявляє елементарні міркування, обґрунтовувати свою
думку, не може. Користується виразами, які позначають положення предметів в просторі,
вказує напрямки, пов'язані з орієнтацією в часі з численними помилками. Відтворює знання з
труднощами, і не використовує їх в різних життєвих ситуаціях, не виявляє в різних формах
активності. На початковому рівні знаходилися 48% дітей ЕГ і 42,3% дітей КГ. 

На формувальному етапі експерименту у ЕГ було використано систему творчих ігор за
асоціюванням, побудовою логічних ланцюжків. Творчі ігри забезпечувалися використанням
іграшок  з  різного  матеріалу,  кольору,  різної  форми  та  їх  наочним  і  схематичним
зображенням.  У  творчі  ігри  діти  грали  вдома  та  у  дошкільному  закладі.  Для  батьків  і
вихователів  було  проведено  консультації,  виготовлено  друковані  матеріали,  було
забезпечене просторово-розвивальне середовище і вільний доступ до творчих ігор. 

На  контрольному  етапі  високий  рівень  логіко-математичної  компетентності
спостерігалося  у  52%  учасників  ЕГ  і  у  26,5%  учасників  КГ.  Середній  рівень  логіко-
математичної компетентності виявлено у 40% дітей ЕГ і у 34,6% дітей КГ. 

На початковому рівні логіко-математичної компетентності знаходилися 8% дітей ЕГ і
38,5% дітей КГ. 

Контрольна  діагностика  виявила  суттєві  покращення  сформованості  логіко-
математичної компетентності у дітей ЕГ (зростання середнього рівня становить 8%, високого
–  32%).  Різниця  початкового  рівня  становить  46% між  констатувальним  та  контрольним
етапами. У КГ виявлено незначну динаміку зміни рівнів сформованості логіко-математичної
компетентності. Значні покращення у ЕГ, на нашу думку, свідчать про закономірний вплив
запропонованих  у  досліджені  педагогічних  умов  застосування  творчих  ігор  в  освітньому
процесі дошкільного закладу на формування у дітей логіко-математичної компетентності
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ДИДАКТИЧНЕ ЗНАЧЕННЯ РОЗВИВАЛЬНИХ ІГОР ДЛЯ ДІТЕЙ
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Андреюк С. А., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Шадюк О. І., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Т.І.Поніманської

Рівненський державний гуманітарний університет

На сучасному етапі розвитку системи освіти в Україні, відродженні в ній духовної та
національної культури, проблема виховання дошкільнят набуває особливої гостроти. Тому
так важливо, використовуючи всі форми і методи впливу, сформувати світогляд майбутнього
члена  суспільства  у  відповідності  з  загальнолюдськими  нормами  гуманності  і  високої
культури. Досить актуальною темою для батьків та педагогів є– вплив розвивальних ігор на
всебічний  розвиток  дітей  дошкільного  віку  та  їх  значення  в  навчанні  і  вихованні
майбутнього покоління[1]. 

Дитяча  гра  –  це  особлива  діяльність,  спрямована  на  орієнтування  в  предметній  і
соціальній  сфері,  в  якій  дитина  відображає  враження  від  їх  пізнання.  Водночас  гра  є
могутнім виховним засобом, у ній, за словами К. Ушинського, реалізується потреба людської
природи.  Саме через гру діти розвивають свій інтелект,  своє тіло,  свою свідомість.  Тому
питання ролі гри у вихованні  дітей дошкільного віку є важливим і  актуальним.  Одним з
ефективних засобів виховання і навчання дошкільників є розвивальні ігри. Ці ігри впливають
на розвиток творчих,  розумових здібностей дитини [1, с.18].

Кожна із розвивальних ігор користується величезним попитом у педагогічній практиці :
«Гра – найважливіший засіб виховання дітей. Кожен вид ігор допомагає в розвитку дитини,
як  здорової  людини,  так  і  здорової  особистості.  При  правильному  підборі  ігор  можна
спланувати і створити умови для нормального розвитку і соціалізації дитини» [2, с.10]. 

Учені виявляли особливості розвитку психічних процесів дітей старшого дошкільного
віку в грі. У грі дитина відчуває задоволення і переживає глибокі емоції. Розвивальні ігри
спрямовані на реалізацію біологічно обумовлених потреб дітей, найважливішою серед яких є
бажання  стати  дорослими  і  діяти  так,  як  діють  дорослі.  У  грі  розвивається  вміння
орієнтуватися  в  реальних  життєвих  ситуаціях,  програючи  їх  неодноразово  у  своєму
вигаданому світі, гра дає дітям психологічну стійкість, знімає рівень тривожності, виробляє
активне ставлення до життя і цілеспрямованість у виконанні поставленої мети [2, с.20].

Розвивальні  ігри  дозволяють  об'єднати  один  з  основних  принципів  навчання  «від
простого до складного» з іншим важливим принципом мисленнєвої діяльності «самостійно
за  здібностями»  –  передбачуваний  варіант  досягнення  в  подібній  грі  «межі»  своїх
можливостей.  Саме  завдяки  цьому  ігри  і  створюють  дійсно  своєрідний  мікроклімат  для
розвитку творчих сторін інтелекту.  При цьому різні  ігри розвивають різні  інтелектуальні
якості:  увагу,  пам'ять  (особливо  зорову),  уміння  знаходити  залежності  і  закономірності,
класифікувати  і  систематизувати  матеріал;  здатність  до  комбінування,  тобто  вміння
створювати  нові  комбінації  з  наявних  елементів,  деталей,  предметів;  вміння  знаходити
помилки  і  недоліки;  просторову  уяву,  здатність  передбачати  результати  своїх  дій.  У
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сукупності всі ці якості, мабуть, і складають те, що називається кмітливістю, винахідливістю,
творчим складом мислення [3, с.25].

Розвивальні  ігри  забезпечують  дитині  фізичну  і  розумову  активність,  привчають  її
критично мислити, швидко реагувати на нове, закріплюють старе, але  для їх ефективності
необхідні  певні  умови.  До таких  умов належать,  перш за  все,  послідовність  дорослого у
виборі розвиваючих ігор відповідно до віку дитини, коректна організація ігрового простору
дорослим і багаторазове повторення однієї і тієї  ж гри для засвоєння дитиною змістовної
складової [3, с.28].

Отже, розвивальні ігри дозволяють дошкільникам розвинути своє критичне мислення
та стати самостійними  в пошуках вирішення проблем. Це перший крок до розвитку у дітей
уяви, інтелекту, пам'яті та вдосконалення особистості. Для розвивальних ігор найважливіше
–  їх  багаторазове  повторення.  У  таких  іграх  педагог  визначає  характер  і  нахили  кожної
дитини.

Список використаних джерел
1. Ігрова діяльність  старших дошкільників  /  упор.  Н.Ф. Юрченко.  –  Х.:  Видавнича

група «Основа», 2010. – С. 18– 22.
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Т.М. Михайленко // Педагогика: традиции и инновации: материалы междунар. науч. конф.
(г. Челябинск, окт. 2011 г.). – Челябинск: Два комсомольца. – 2011. – Т. 1. – С. 2–22.

3. Никитин Б.П. Интеллектуальные игры/ Б.П. Никитин. – М.: Лист, 1998. – С. 25-28.

НАРОДНА МАТЕМАТИКА ЯК ЗАСІБ ФОРМУВАННЯ У ДІТЕЙ СТАРШОГО
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЕЛЕМЕНТАРНИХ МАТЕМАТИЧНИХ УЯВЛЕНЬ

Андрощук А. А., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти І курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Математичні  відомості  українського  народу  мають  багаті  традиції  і  цікаві  у
етнографічному,  історичному і математичному аспектах. Як окрема галузь знань, народна
математика може служити дієвим засобом вивчення математики і  розвитку математичних
уявлень дітей будь-якого віку. Осягаючи мудрість українського народу, яка акумулювалася
століттями,  дитина  глибше  усвідомлює  фундаментальні  математичні  терміни,
заглиблюючись у багатство національної культури. 

Дослідники  Л. Силюга,  Л. Білецька,  Н. Стасів  визначають  народну  математику
сукупність  народних  математичних  знань  та  навичок,  в  основі  якої  лежать  потреби
практичної  діяльності  (необхідність  виконання  різних  арифметичних  дій  при  проведенні
землемірних робіт зведенні житла та інших споруд тошо) [5, с. 59]. 

Як  зазначає  M. Паньків, удосконалення  найпростіших  традиційних  прийомів  лічби,
вимірювання, способів зображення чисел і т. ін. було зумовлене недоступність професійних
математичних знань для широких верств українського суспільства у минулому [3, с.87].

У своєму арсеналі українська народна математика містила автентичні та оригінальні
способи  зображення  чисел.  Паличками  позначалися  одиниці,  хрестиками  –  десятки,
кружечками – сотні,  квадратиками – тисячі.  Дробові числа передавали переважно в усній
формі з відповідними назвами, як-от: половина, чверть, осьмушка, шістнадцятка та ін. Лише
найбільш уживані дроби зображалися письмово невеличкими горизонтальними рисками [5,
с. 59].

Дощечки,  палички  використовувалися  для  написання  числових  знаків.  Однак
найчастіше для цього застосовували одвірки,  двері,  стіни,  на яких малювали рисочки або
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карбували зарубки, які у різних місцевостях України мали різні назви: карбики на Поділлі,
цурки на Полтавщині, раваші на Гуцульщині, бірки на Київщині [5, с. 60].

На  думку  А. Богуш,  Н. Лисенко,  формування  у  дітей  старшого  дошкільного  віку
уявлень про число слід здійснювати у тісному зв’язку з історією рідного народу [1]. Учені
сформулювали  провідні  напрямки  ознайомлення  дітей  з  народною  математикою  як
народознавчою роботою в ЗДО:

- ознайомлення дітей зі своєрідними народними способами лічби та вимірювання;
- вимірювання довжини за допомогою частин людського тіла;
- відстані кроками та переходами;
-  об’єму  рідких  та  сипучих  речовин,  площі  за  кількістю  висіяного  зерна  чи  часу

обробки землі однією людиною тощо [1].
Л. Плетеницькою укладено програму «Бабусина математика», у якій авторка пропонує

ознайомлювати дітей старшого дошкільного віку з основами народної математики шляхом
навчання  їх  способам лічби та  обчислення,  старовинним математичним  письмом та  його
носіями,  одиницями вимірювання,  приладдям для вимірювання.  Цей процес  доцільно,  на
думку Л. Плетеницької, здійснювати за допомогою [4, с. 3]:

- народного календаря як засобу опанування часу і простору; 
- шляхом обстеження народних виробів, що містять зображення геометричних фігур; 
- читання казок та приказок, що містять дані про народні одиниці міри та особливості

вимірювання тощо. 
Також дослідниця акцентує увагу на поетапності ознайомлення старших дошкільників

з  математичними  поняттями.  Спочатку  відбувається  роз’яснення  поняття,  потім
відображення його у різних жанрах усної народної творчості, останній етап – ознайомлення з
цим поняттям під час бесід, розповідей, дидактичних ігор.

Отже, народна математика є важливою та необхідною складовою розвитку дитини та
формування її логіко-математичної компетентності на етапі дошкільного дитинства.

Список використаних джерел
1. Богуш  A.  M.  Українське  народознавство  в  дошкільному  закладі:  нав.  посіб.  /

А.М. Богуш. Н.В. Лисенко. – 2-ге вид., переробл. і допов. – К.: Вища школа, 2002. –
407 с.
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5. Силюга Л.  Народна  математика  як  основа  виховання  культури  української  нації  /
Л. Силюга, Л. Білецька, Н. Стасів // Молодь і ринок. – 2012. – № 8. – С. 59-62.

ОПТИМІЗАЦІЯ ОСОБИСТІСНОГО РОЗВИТКУ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Базака О.В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Косарєва О.І., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

На  сучасному  етапі  розбудови  Української  держави  реформування  системи  освіти
визначає розвиток особистості дитини як одне з пріоритетних завдань системи освіти. Без
його розв'язання неможливо здійснити головну мету дошкільної освіти, окреслену Базовим
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компонентом  дошкільної  освіти  в  Україні:  формування  базису  «особистісної  культури
дитини через відкриття її світу в його цілісності та різноманітності». В умовах подальшої
гуманізації  й  індивідуалізації  дошкільної  освіти  важливим  аспектом  даної  проблеми  є
дослідження феномену особистісного розвитку дошкільника [1]. 

Експериментальне  дослідження  педагогічних  умов  особистісного  розвитку  старших
дошкільників проводилося на базі ЗДО № 8 м. Вараш Рівненської обл. В дослідженні брало
участь 50 дітей старшого дошкільного віку та 4 вихователі.  

На  констатувальному  етапі  дослідження  було  застосовано  ряд  методик:  методика
«Який я?»;  проективна методика де Греефе; модифікаційний прийом С. Якобсон, В. Щур;
експериментальну гру «Хоровод» (розроблену Є. Панько); бесіду з дітьми з метою виявлення
особливостей  їхнього  Я  –  образу;  методика  Т. Рєпіної  «Вивчення  самооцінки  та  оцінки
особистісних  якостей  дітей  групи»;  проективна  методика  «Автопортрет»;  методика
С.Якобсон і Г.Моревої; методика «Сходинки» [2]. 

Результати  проведених  досліджень  дали  підставу  умовно  поділити  дітей  на  3  рівні
особистісного розвитку: високий (20%), середній (56%)  і низький (24%), що свідчить про
недостатню увагу до проблеми, що вивчається в практиці роботи ЗДО. 

У ході формувального експерименту ми розробили та апробували педагогічні  умови
особистісного розвитку старших дошкільників. 

У  рамках  формувального  експерименту  були  реалізовані  маршрутні  карти
особистісного  розвитку  дитини  дошкільного  віку,  що  включали  в  себе  напрямки
індивідуального освітнього маршруту, форми, методи педагогічного супроводу та очікувані
результати.  З дітьми проводилися дидактичні і сюжетні гри; обговорювалися і обігравалися
тематичні  педагогічні  ситуації.  Дітям  були  запропоновані  ігрові  ситуації,  спрямовані  на
відтворення соціального досвіду, засвоєння цінностей і норм людських відносин, розвиток
дружелюбності в спілкуванні і взаємодії з іншими, формування почуття патріотизму. 

Було  організовано  предметно-розвивальне  середовище  в  групі  ЗДО  необхідними
матеріальними засобами: друковані посібники, іграшки, художні засоби, засоби для творчої
активності.

Перша  педагогічна  умова  (проектування  індивідуальних  освітніх  маршрутів
особистісного  розвитку  дітей,  що  забезпечує  їх  гармонійне  входження  в  соціум)
реалізовувалася  через  розробку  та  впровадження  індивідуальних  освітніх  маршрутів
особистісного розвитку дітей.

Реалізація  другої  педагогічної  умови  (розвиток  рефлексивної  діяльності  дітей,  що
допомагає  їм  позитивно  ставитися  до  себе  та  інших  людей)  передбачала  використання
рефлексивних питань і прийомів, комунікативних ігор та вправ, ігор-драматизації в процесі
різноманітних видів дитячої  діяльності,  в ході режимних моментів  і  в  самостійній роботі
дітей, а також збагачення розвиваючого предметно-просторового середовища [3].

Третя  педагогічна  умова  (підвищення  професійної  компетентності  педагогів  ЗДО)
реалізовувалося  через  використання  різноманітних  форм  роботи  з  педагогами:  семінари,
семінари-практікуми, дискусії, «круглий стіл», ігрове моделювання (ділові та рольові ігри),
вивчення досвіду роботи, консультації,  групові дискусії,  науково-методична рада, відкриті
покази, майстер-класи.

Формувальний експеримент мав на меті також оптимізувати ставлення дитини до себе
за рахунок гармонізації  тенденцій до самовираження та визнання. Контекстом тут слугували
предметно-практична діяльність і спілкування з вихователем.  

Узагальнюючи  результати  проведеного  дослідження  можемо  сказати,  що  на
контрольному етапi збільшилася кількість дітей з високим рiвнем особистісного розвитку (з
20  %  до  36%),  цi  дiти  розуміють,  чого  хочуть.  Вміють  співвідносити  свої  домагання  з
можливостями,  успіхами  та  невдачами.  Переживають  оцінки  дорослих  та  однолітків.
Розуміють, чим викликане позитивне і негативне судження про них. Орієнтуються у своїх
чеснотах  і  вадах,  виявляють  самоповагу,  елементарну  гідність,  можуть  відмовитися  від
незаслуженої  високої  оцінки.  Прагнуть  утвердитись  у  своїх  можливостях.  Розуміють,  що
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самовихваляння є негативним проявом, який зачіпає гідність іншої людини. У них адекватна
самооцінка. 

Дiти iз cереднiм рiвнем особистісного розвитку (їхнiй вiдсоток зменшився з 56 % до
48%,  хоча  їх  лишається  більше,  нiж  дітей  з  високим  рівнем)  виробляють  елементарні
судження про свої досягнення, якості, вчинки. Прагнуть до високої самооцінки, але і схильні
до самовихваляння, у них завищена самооцінка. Не усвідомлюють зв’язку своєї самооцінки з
реальними  досягненнями  та  оцінками  авторитетних  дорослих.  Не  вміють  будувати  свою
поведінку  з  урахуванням  можливих  реакцій  інших  людей.  Володіють  формами
самостійності,  цілеспрямованості,  наполегливості,  рішучості,  впевненості.  Уміють зробити
вибір, прийняти рішення, взяти на себе елементарну відповідальність за його наслідки.

Вдвічі зменшився вiдсоток дітей з низьким рівнем особистісного розвитку – з 24% до
12%. Цi діти мають певну думку про себе, можуть сформулювати узагальнене судження з
приводу  самих  себе,  але  не  вміють  будувати  свою  поведінку  з  урахуванням  можливих
реакцій інших людей, не вміють брати відповідальність за власні вчинки, не розуміють, чим
викликане  позитивне  і  негативне  судження  про  них  інших,  не  переживають  оцінок
однолітків та дорослих. 

Отже,  результати  експериментальної  роботи  показали,  що  рівень  особистісного
розвитку дітей старшого дошкільного віку підвищився за рахунок впровадження в освітній
процес педагогічних умов особистісного розвитку дітей старшого дошкільного віку.

Список використаних джерел
1. Базовий  компонент  дошкільної  освіти  в  Україні  (нова  редакція)  //  Дошкільне

виховання. – 2012. – №7.
2. Белобрыкина  О.А.  Диагностика  развития  самосознания  в  детском  возрасте  /

О.А. Белобрыкина. – СПб.: Речь, 2006. – 320 с.
3. Виховуємо  базові  якості  особистості  старшого  дошкільника  в  умовах  ДНЗ:

методичний  посібник  /  Г.  Бєлєнька,  Н.  Гавриш,  С.  Васильєва,  В.  Маршицька,  С.  Нечай,
Г. Орлова, О. Острянська, О. Полякова, В. Рагозіна, О. Рейпольська, Н. Шкляр; за заг. ред.
Н. Гавриш. – Х.: Мадрид, 2015. – 220 с.

ФОРМУВАННЯ У СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ УЯВЛЕНЬ ПРО
ГЕОМЕТРИЧНІ ФІГУРИ ЗА ДОПОМОГОЮ ТЕХНІЧНИХ ЗАСОБІВ НАВЧАННЯ

Бачинська Л. П., здобувач вищої освіти І курсу магістратури спеціальності
«Дошкільна освіта»

Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Реформування  освіти,  необхідність  її  інформатизації  спонукає  дошкільну  освіту,  як
першу ланку безперервної освіти, здійснювати пошук шляхів розвитку особистості дитини.

У зв’язку з цим набуває актуальності проблема впровадження нових інноваційних та
інформаційних  засобів  i  методів  навчання,  які  забезпечать  подальше  удосконалення
освітнього процесу, доступність та ефективність ocвiти, підготовку молодого покоління до
життєдіяльності в інформаційному суспільстві.

Вітчизняні  та  закордонні  дослідження  з  використання  технічних  засобів  навчання,
зокрема  комп’ютера  в  закладах  дошкільної  освіти  переконливо  доводять  не  тільки
можливість, але й доцільність їх використання, а, також визначають особливу його роль в
розвитку інтелекту і особистості дитини у цілому (С. Новосьолова, Г.  Петку, І.  Пашеліте,
С. Пейперт, Б. Хантер й ін.). 
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Т. Павлюк  у  своїх  працях  зазначає,  що  комп’ютер  став  незамінним  засобом  і
інструментом, за допомогою якого навчання може стати більш цікавим, швидким і простим,
а знання – більш глибокими [4].

Мультимедійні технології є одним з найперспективніших і найпопулярніших напрямів
інформатизації  дошкільної  освіти.  Вони мають на меті  створення продукту,  який містить
колекції  зображень  і  даних,  що  супроводжуються  звуком,  відео,  анімацією  та  іншими
візуальними  ефектами.  Особливої  ваги  це  набуває  у  процесі  формування  елементарних
математичних уявлень.

Використання  на  заняттях  з  формування  уявлень  про  геометричні  фігури
мультимедійних презентацій дозволяє побудувати освітній процес на основі психологічно
коректних  режимів  функціонування  уваги,  пам’яті,  гуманізації  змісту  навчання  і
педагогічних взаємодій, реконструкції процесу навчання і розвитку з позицій цілісності. Під
час  презентацій  заняття  стає  емоційно  забарвленими,  привабливими  викликає  у  дитини
живий інтерес, є прекрасним наочним посібником і демонстраційним матеріалом, що сприяє
хорошій результативності заняття.

Перегляд мультимедійних презентацій  про геометричні фігури пропонують дітям під
час  фронтальних  та  підгрупових  занять,  а  також  у  процесі  індивідуальної  роботи.  Вони
дають  дошкільникам  змогу  ліпше  зрозуміти  новий  навчальний  матеріал,  узагальнити
отримані  знання,  а  ще  –  активізують  пізнавальний  iнтepec  до  нової  теми,  сприяють
засвоєнню ними запропонованого матеріалу.

Спілкування дітей дошкільного віку з комп’ютером починається з комп’ютерних ігор,
ретельно підібраних з урахуванням віку й навчальної спрямованості.

Гра є однією з форм практичного мислення дітей. I тому використання комп’ютерних
iгop  геометричним  змістом  у  освітній  діяльності  є  природним  для  дитини  i  слугує
ефективним  засобом  підвищення  мотивації  i  забезпечення  індивідуалізації  навчання  та
розвитку  особистісних  здібностей.  У  гpi  дитина  оперує  своїми  знаннями,  досвідом,
враженнями, що відображаються у формі ігрових cпocoбiв дії, iгpoвих знаків, які набувають
в смисловому полі гри.

Однією  з  найважливіших  функцій  комп’ютерних  ігор  з  геометричним  змістом  є
навчальна. Комп’ютерні ігри створені так, що дитина може собі уявити окреме поняття або
конкретну ситуацію, а одержати узагальнене поняття про всі схожі предмети або ситуації. У
такий  спосіб  у  дитини  розвиваються  такі  важливі  операції  мислення  як  узагальнення  і
класифікація геометричних фігур. Під час гри на комп’ютері, дитина рано починає розуміти,
що предмети на екрані – це не реальні речі, а тільки знаки цих реальних речей. Таким чином,
у дітей починає розвиватися так звана знакова функція свідомості, тобто розуміння того, що
є кілька рівнів навколишнього середовища – це й реальні речі, і картинки, схеми, слова або
числа і т. ін. [1].

Застосування мультфільмів як засобу формування уявлень про форму та геометричні
фігури надає заняттю специфічної новизни, яка за своїм змістом і формою викладення надає
можливість відтворити за короткий час значний за обсягом матеріал, а також подати його в
незвичному аспекті, викликати в дошкільників нові образи, деталізувати нечітко сформовані
уявлення, поглибити здобуті знання.

Ю. Глінчук  вважає,  що  успішність  використання  мультфільмів  у  ролі  дидактичного
засобу  при  формуванні  елементарних  математичних  уявлень  зумовлена  актуальністю
мультфільмів для дітей дошкільного віку та їх наочністю [2].

Т. Кузнецова  підкреслює,  що  мультфільм  поєднує  в  собі  чинники,  які  найдовше
утримують увагу дитини, тобто динаміку, звук та зображення, він одночасно здійснює вплив
на два  найважливіші  органи сприймання  –  слух і  зір  –  це  дає  є  змогу  досягти  набагато
більшого ефекту в освітньому процесі дошкільників [3].

Послідовна,  систематична  співпраця  вихователя  з  дошкільниками  через  перегляд
мультиплікаційних картин на заняттях з формування уявлень про геометричні фігури сприяє

11 



розвитку творчих здібностей,  самостійності,  обізнаності,  активності,  залучає й привчає до
пошукової діяльності, розвиває уяву та образне мислення.

Отже, сучасні технічні засоби навчання надають можливості інтеграції таких важливих
передумов  для  організації  освітнього  процесу,  як  мотивація,  наочність,  індивідуалізація
навчальної  діяльності,  а  також  організації  ефективного  моніторингу  за  навчальною
діяльністю з боку педагога.

Тому  формування  у  старших  дошкільників  уявлень  про  геометричні  фігури  із
застосуванням  технічних  засобів  стає  якіснішим,  цікавішим  і  продуктивнішим,  сприяє
усвідомленому засвоєнню знань та формуванню мотивації до навчання, а головне – сприяє
адаптації дітей до життя в інформаційному суспільстві.

Список використаних джерел
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ЗНАЧЕННЯ ІНТЕРАКТИВНИХ ФОРМ РОБОТИ З БАТЬКАМИ ПРИ
ПІДГОТОВЦІ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ

Бичук С. Б., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти І курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Педагогічна культура – складова частина загальної культури батьків, у якій закладений
досвід виховання дітей у сім’ї, придбаний різними категоріями батьків безпосередньо у своїй
країні,  інших  країнах,  а  також  узятий  з  народної  сімейної  педагогіки  [2].  Педагогічна
культура батьків є складною і динамічною системою. Вона включає в себе чотири відносно
самостійних  компоненти:  педагогічні  знання;  педагогічна  і  психологічна  компетентність;
3) педагогічна рефлексія; 4) педагогічна емпатія.

Умовами для підвищення педагогічної культури є безпосередній вплив вихователів на
батьків  з  метою  педагогічно  доцільної  організації  життя  родини;  вплив  на  створення
здорового виховного клімату в родині через громадськість, радіо, телебачення; педагогічний
вплив  на  батьків  через  дітей;  систематична  робота  з  підвищення  педагогічної  культури
батьків; залучення батьків і матерів до роботи із широким колом батьків [1].

Важливими принципами співробітництва вихователів і батьків є:
-  забезпечення  емоційного  благополуччя  і  задоволення  духовних  і  фізичних  потреб

дитини в групі дитячого саду і родині;
- збереження єдиної лінії з метою і завданнями виховання і навчання дітей у дитячому

саду і родині;
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- повага особистості дитини батьками і вихователями;
- врахування  вихователями умов сімейного виховання.
Частиною роботи дошкільного навчального закладу є пропаганда педагогічних знань

серед  батьків,  педагогічний  колектив  дитячого  садка  має  бути  націлений  на  співпрацю  з
батьками.  У роботі  з  батьками велике значення  має  спрямування  педагогічної  самоосвіти
батьків, стимулювання прагнень та умінь поповнювати свої педагогічні знання.

У  теперішній  час  важливим  є  використання  інтерактивних  технологій  у  роботі  з
батьками. «Інтерактивність» означає: здатність взаємодіяти в процесі бесіди, діалогу з чимось
або з кимось [4].

При  підготовці  майбутніх  вихователів  потрібно  звернути  увагу  саме  на  ці  форми,
оскільки вони допоможуть швидко знайти спільну мову з батьками, урізноманітнити їхню
співпрацю та покращити взаємодію сім’ї та родини.

Інтерактивна форма роботи з батьками – це форма організації пізнавальної діяльності,
яка має конкретну, передбачувану мету – створити комфортні умови спілкування та навчання
батьків,  за яких кожен учасник відчуває свою успішність,  інтелектуальну спроможність,  є
рівноправним, рівнозначним суб’єктом. 

Під час інтерактивного навчання батьки вчаться бути демократичними, спілкуватися з
іншими, критично мислити, приймати продумані рішення.

Залежно  від  змісту  та  мети  педагогізації  батьківської  громадськості  можливі  різні
варіанти організації роботи груп.

«Діалог». Суть його полягає в спільному пошуку групами узгодженого рішення. Діалог
виключає протистояння, критику позиції тієї чи іншої групи. Створюється 5-6 робочих груп і
група  експертів.  Робочі  групи  отримують  5-10  хвилин  для  виконання  завдання.  Група
експертів складає свій варіант виконання завдання, стежить за роботою груп і контролює час.
По  завершенні  роботи  представники  від  кожної  робочої  групи на  дошці  або  на  аркушах
паперу роблять підсумковий запис. Потім, по черзі, надається слово одному доповідачеві від
кожної групи. 

«Синтез думок». Дуже схожий за метою та початковою фазою на попередній варіант.
Але після об’єднання в групи і виконання завдання учасники не роблять записів на дошці, а
передають свій варіант іншим групам, які доповнюють його своїми думками, підкреслюють
те, з чим не погоджуються. Опрацьовані результати передаються експертам, які знову ж таки
зіставляють  написане  з  власним  варіантом,  роблять  загальний  звіт,  який  обговорює  весь
колектив.

«Спільний проект» має таку саму мету та об'єднання в групи, що й діалог. Але завдання,
які отримують групи, різного змісту та висвітлюють проблему з різних сторін. По завершенні
роботи кожна група звітує і записує на дошці певні положення. 

«Коло ідей». Метою є вирішення гострих суперечливих питань, створення списку ідей
та залучення всіх учасників до обговорення поставленого питання. Коли групи завершують
виконувати завдання і готові подати інформацію, кожна з них по черзі озвучує лише один
аспект проблеми, що обговорювалась. Продовжуючи по колу, вихователь запитує всі групи
по  черзі,  поки  не  вичерпаються  ідеї.  Це  дасть  можливість  кожній  групі  розповісти  про
результати  своєї  роботи,  уникаючи  ситуації,  коли  перша  група,  що  виступає,  подає  всю
інформацію [3].

«Акваріум».  Варіант  навчання,  що  є  формою  діяльності  учасників  у  малих  групах,
ефективний  для  розвитку  навичок  спілкування  в  малій  групі,  вдосконалення  вміння
дискутувати та аргументувати свою думку. Може бути запропонований тільки за умови, якщо
учасники вже мають добрі навички  роботи в групах.

Таким  чином,  дослідивши  різноманітні  інтерактивні  форми  співпраці  дошкільного
закладу  та  сім’ї  ми  дійшли  висновку,  що  вони  є  від’ємною  складовою  при  навчанні
студентів, оскільки є новим, цікавим та оригінальним шляхом у роботі з батьками.
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Сучасні зміни в системі дошкільної освіти певним чином вплинули на зміст навчання,
виховання,  корекції  та розвитку дітей в інклюзивних групах.  Головним чином оновлення
змісту спеціальної дошкільної освіти є створення умов для всебічного системного розвитку
можливостей дитини, яка має особливі освітні потреби з метою розширення та збагачення її
соціального досвіду [1]. 

Важлива  роль  у  системі  корекційно-розвивальної  роботи  відводиться  саме  ігровій
діяльності  та  ігровим методам  навчання  і  виховання  дітей  з  особливими потребами.  Гра
також є одним із оптимальних засобів виховання і навчання дітей дошкільного віку з метою
їх соціального розвитку, яка найповніше відповідає особливостям психіки дошкільників, їх
схильності до наслідування і копіювання дій людей [5].

Навчання ігровій діяльності є важливим напрямком спеціальної дошкільної освіти. У
процесі  формування  ігрової  діяльності  реалізуються  завдання  всебічного  розвитку  дітей.
Формування  ігрової  діяльності  спрямоване  на  розвиток  у  дітей  інтересу  до  іграшок,
виконання предметно-ігрових дій та навчання ігрової взаємодії з однолітками. 

Від  навчання  предметно-ігрових  дій  поступово  потрібно  переходити  до  сюжетно-
відображувальної гри та самостійної ігрової діяльності. Таким чином, у дітей сформуються
певні уявлення про життя  та стосунки дорослих, а згодом можна переходити і до виховання
умінь  приймати  на  себе  різноманітні  соціальні  ролі  та  діяти  відповідно  ігровому задуму
спільно з партнером [2]. 

У дітей  дошкільного віку,  які  мають особливі  потреби  гра  формується  в  результаті
засвоєння  способів  ігрової  діяльності  в  процесі  корекційно-розвивальної  роботи.  При
відсутності цілеспрямованого впливу у дітей спостерігається відставання у розвитку ігрової
діяльності  у  порівнянні  зі  здоровими однолітками.  Протягом дошкільного  віку  у  дітей  з
особливими  освітніми  потребами  не  формуються  необхідні  передумови  для  переходу  на
якісно вищий рівень ігрової діяльності – сюжетно-рольової гри. У результаті цього сюжетно-
рольова гра не набуває статусу провідного виду діяльності, а дії з предметами залишаються
на рівні простих однотипних маніпуляцій [2]. 

Процес  формування  ігрової  діяльності  дошкільників  з  особливими  потребами
будується з урахуванням закономірностей та особливостей їх розвитку,  згідно положення
щодо  поетапного  формування  ігрової  діяльності,  а  також  з  використанням  специфічних
методів і прийомів формування ігрової діяльності [3]. 

Однією  з  головних  умов  формування  ігрової  діяльності  являється  наявність
різноманітного  ігрового матеріалу:  дидактичних  іграшок,  ляльок,  будівельного матеріалу,
настільних  ігор,  музичних  та  звучних  іграшок,  м’яких  іграшок,  ігрових  та  театральних
атрибутів, сенсорних іграшок тощо. Вихователі організовують предметно-ігрове середовище
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з вищезазначеними іграшками та розташовують його у доступному та зручному для усіх
дітей місці у груповій кімнаті [2]. 

Формування ігрової  діяльності  дітей  може проводитися  як  в  індивідуальній,  так  і  в
груповій  спеціально  організованих  формах  роботи  (заняттях),  у  яких  беруть  участь
вихователі,  дефектологи,  психологи.  При цьому,  педагоги  пропонують  дітям  наслідувати
ігрові  дії  інших,  супроводжувати  власні  дії  словесним  коментарем,  приймати  на  себе
різноманітні ігрові ролі, спонукають дітей до спільної гри удвох чи невеликою групою, до
розгортання  ігрового сюжету за  власним та  колективним задумом, до ігрової  взаємодії  у
дитячому колективі.  

При  формуванні  ігрової  діяльності  дітей  з  особливими  потребами  від  педагога
вимагається ретельна підготовка та своєчасна допомога, так, як  розвиток таких дітей має
свою специфіку, що позначається і на дитячій грі. 

Отже, ігрова діяльність є одним з головних шляхів оптимізації  навчально-виховного
процесу і розвитку спільної взаємодії в умовах закладу дошкільної освіти.
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Розвиток  пізнавальних  інтересів  дітей  залежить  від  уміння  вихователя  створити
дидактичні  й  організаційні  умови  в  процесі  навчання  дошкільників.  Для  цього  треба
забезпечити  продуктивний зміст  розвивального  довкілля,  системний підхід  до організації
активної пізнавальної діяльності дітей на основі використання ефективних форм, засобів і
методів  нестандартного  типу  для  розвитку  та  стимулювання  пізнавальних  інтересів,
врахування індивідуальності  кожного вихованця та надання йому права реалізації  власної
ініціативи. 

Отже, найбільш загальними і важливими завданнями пізнавального розвитку дитини є
не просто збагачення її  уявлень про навколишній світ,  а розвиток пізнавальної  ініціативи
(допитливості)  й освоєння культурних форм упорядкування досвіду (на матеріалі  уявлень
про  світ).  У  процесі  розвитку  дітей  дошкільного  віку  пізнавальний  інтерес  виступає  у
багатозначній  ролі:  і  як  засіб  живого,  захопливого  навчання,  і  як  сильний  мотив  до
інтелектуального та тривалого перебігу діяльності, і як передумови формування готовності
особистості до безперервної освіти. 
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Активність  дитини  доцільніше  розвивати  у  пізнавальній  діяльності.  Її  основними
видами є пошукова робота, спостереження, екологічне моделювання. 

Пошуково-дослідницька робота ведеться з дотриманням таких основ них принципів і
правил:

• від простого до складного, від знайомого до незнайомого, спираючись на наявні у
дітей знання і досвід;

• врахування особливостей данного дослідження; 
• доведення експерименту до кінця; 
• повторення дослідів для уточнення, поглиблення знань про той чи інший об'єкт або

явище; 
• підсумок результату досліду; 
• виховання дбайливого ставлення до речей, що оточують, до природи з використанням

позитив них прикладів поведінки дорослих і малюків [5, с.12]. 
Треба застосовувати різноманітні  прийоми:  обстеження,  практичні  дії  з  предметами,

запитання пошукового характеру, розповіді свої і дітей, пояснення і показ, художнє слово,
розглядання  ілюстративного  матеріалу,  замальовування  спостережуваних  явищ і  об’єктів.
Усе  це  не  лише  привчає  вихованців  виконувати  вказівки,  а  й  спонукає  їx  самостійно
аналізувати явища, віднаходити причини й зв'язки, робити певні висновки. 

Структуру дослідництва складають: постановка проблеми, пошук шляхів її розв’язання
та  побудова  гіпотез;  вирішення  завдання  за  допомогою  практичних  дій.  Кожний  етап
потребує мобілізації психічних зусиль особистості, творчого пошуку.

Мислення – процес руху думки від невідомого. Здатність бачити невідоме залежить від
попереднього досвіду. Тому дослідницька робота можлива за наявності в дітей певних знань
про світ природи. Одна дитина, наприклад, завважить, що трава під дошкою має незвичайне
забарвленння, інша- не зверне на це уваги [5, с.11].

Досліди  сприяють  розвиткові  спостережливості,  мисленнєвої  діяльності.  У кожному
досліді розкривається причина певного явища, тому діти мають нагоду самостійно висловити
та проілюструвати своє судження. Дослідницька діяльність допомагає усвідомити причинно-
наслідкові зв’язки, які важко виявити під час спостережень [2, с.5].

У  дослідницькій  роботі  пошукове  завдання  виконується  практично,  що  відповідає
наочно-дієвому  типу  мислення  дітей  дошкільного  віку.  У  більшості  дослідів  результат
можна отримати відразу. Це також стимулює пізнавальний інтерес дошкільників. 

Безпосередні спостереження за об’єктом чи явищем природи та серії дослідів будуть
педагогічно ціннішими порівняно зі словесною інформацією, яку діти отримали на кількох
заняттях у приміщенні.

Досліди сприяють формуванню у дітей пізнавального інтересу до природи, розвиткові
спостережливості,  мисленнєвої  діяльності,  усвідомленню  причинно-наслідкових  зв’язків.
Найчастіше досліди проводять з дітьми старшого дошкільного віку. З дітьми трьох-чотирьох
років  можна  виконувати  окремі  пошукові  дії  та  прості  досліди,  які  не  потребують
довготривалих спостережень та складних умовиводів [3, с.9].

У  ході  дослідницької  діяльності  відбувається  пізнавальний  розвиток  дітей,
активізуються  розумові  процеси,  удосконалюється  пам'ять,  розвиваються  мисленнєві
процеси:  аналіз,  синтез,  порівняння,  узагальнення,  діти  задіюють  свій  чуттєвий  досвід,
пізнають  сутність  того  чи  іншого  явища,  тобто  формуються  розумові  вміння,  що  є
показниками успішного психічного розвитку дитини.  Отже, дослідницька діяльність дітей
дошкільного віку є однією з умов формування екологічної культури, цілісного сприйняття
навколишнього світу. 
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(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Майбутнє кожної країни, її економічний, політичний та культурний рівень залежать від
того, наскільки вона піклується про здоров’я підростаючого покоління, створює сприятливі
умови для їх повноцінного розвитку та зростання. Сучасне суспільство, яке прагне жити в
гармонії з довкіллям, має не лише декларувати, а й формувати систему істинних цінностей у
кожного громадянина.  Тому одним із  чинників благополуччя індивідуальності,  родини та
суспільства в цілому має стати здоров’я, як фундаментальна цінність нашого буття. 

Категорія  здоров’я  набула  сьогодні  особливої  актуальності,  трансформувавшись  у
глобальну  проблему  існування  людської  цивілізації,  зумовивши  перегляд  ставлення
населення до власного здоров’я та впровадження у життя оздоровчої ідеології. Така ситуація
обумовлена  тим,  що  вже  майже  два  десятиліття  в  Україні  триває  глибока  демографічна
криза, яка має суттєвий вплив на економічний та соціальний розвиток країни. Головною її
ознакою  є  несприятливі  зміни  в  чисельності  населення  (депопуляція)  і  деградація  його
якості. 

Стан сучасної демографічної ситуації в Україні кваліфікується як кризовий ще й тому,
що  депопуляція  поєднується  із  значним  погіршенням  здоров’я  населення  та  інших  його
якісних  характеристик.  У  цілому  демографічні  процеси  віддзеркалюють  сучасний  стан
суспільного, популяційного та особистого здоров’я [5]. 
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Що стосується формування здоров’я у дітей, то значимими є погляди О. Дубогай, яка
вважає  за  необхідне  пов’язувати  фізичний  розвиток  та  здоров’я  з  інтелектуальною  та
соціальною активністю, формуванням особистості та індивідуальності [2]. 

Фізичне  здоров’я  –  це  такий  стан  організму  дитини,  коли  показники  основних
фізіологічних  систем  перебувають  у  межах  норми  й  адекватно  змінюються  в  процесі
взаємодії  з  довкіллям;  це  гармонійна  взаємодія  всіх  органів  і  систем,  їх  динамічна
врівноваженість із середовищем [1, с. 4-5].

Стан здоров’я дитини є,  перш за  все,  передумовою її  успіху в будь-якій  діяльності,
адже повноцінний фізичний розвиток забезпечує загальну високу працездатність організму.
Здорова,  фізично  розвинена  дитина,  зазвичай,  вірить  у  свої  власні  сили,  вона  бадьора,
життєрадісна, дбає про гармонійність свого буття, уважна до інших людей [3]. 

Народна педагогіка  ставить  піклування про здоров’я  та  фізичний розвиток дітей  на
перше місце. З цього, по суті, і починається виховання в сім’ї. Зразу ж після появи немовляти
на світ батьки вважають своїм першим і головним обов’язком піклуватися про його здоров’я
[4, с.151].

Заклади  дошкільної  освіти  є  першою  освітянською  ланкою  суспільного  виховання
дітей,  в  якому  здійснюються  формування  освіченої,  творчої  особистості,  відбувається
становлення  її  фізичного,  психічного,  духовного  і  соціального  здоров’я,  забезпечення
пріоритетного  розвитку  людини.  Для  реалізації  цього  завдання  необхідні  пошуки  нових
підходів  до  змісту  навчання  дітей  раннього  і  дошкільного  віку.  Загальна  концепція
неперервної освіти передбачає, що обов’язковим компонентом нової системи національної
освіти має бути реалізація завдань з формування, збереження і зміцнення здоров’я. 

Одним  із  актуальних  завдань  у  практиці  роботи  закладів  дошкільної  освіти  є
забезпечення  кваліфікованої  допомоги  у  наданні  дітям  знань  про  основи  здоров’я,
виробленні  навичок  збереження,  зміцнення  і  відновлення  фізичного,  психічного  і
соціального  здоров’я  дітей.  Важлива  місія  у  цій  діяльності  відводиться  вихователям
дошкільних навчальних закладів. 

Таким  чином,  аналіз  літературних  джерел  та  реалії  життя  окреслюють  необхідність
активізації роботи з формування у дітей дошкільного віку свідомого ставлення до власного
здоров’я, основ здорового способу життя. Для цього освітянам дошкільної ланки необхідно
урізноманітнити  педагогічний  інструментарій,  зробити  процес  пізнання  і  практичне
формування  навичок  оздоровчої  поведінки  захоплюючим,  усвідомленим  і  мотивованим.
Незаперечною є істина, що щасливі і здорові діти – значить ефективна держава.
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Сучасне  суспільство,  у  якості  одного  з  пріоритетних  завдань  освіти  в  Україні,  і,
зокрема,  системи  дошкільного  виховання  висуває  розвиток  особистості  дитини.  Базовий
компонент  дошкільної  освіти  в  Україні  основною  метою визначає  розвиток  особистісної
культури дитини через відкриття їй світу в його цілісності та різноманітності.  При цьому
дитина має займати активну, самостійну, творчу життєву позицію [1].  

Дослідження психологів і педагогів довели, що для реалізації природних здібностей та
можливостей дітей необхідно створити оптимальні умови для розвитку дитячого потенціалу,
переходу  до  продуктивних  дослідницьких  занять,  на  яких  вона  зможе  самовиражатись.
Л. Виготський,  В. Мухіна,  Д. Ельконін,  а  також  Н. Ветлугіна,  Н. Сакуліна,  Т. Комарова,
Т. Казакова  у  своїх  роботах  зазначали  можливості  розвитку  дитини  саме  в  художній
діяльності [3].

У сучасних умовах розвитку дошкільної освіти все більшого розмаху набуває процес
упровадження інновацій в усі сфери життя дошкільних навчальних закладів, незалежно від їх
підпорядкування,  типів  і  форм  власності.  Оновлюється  зміст  дошкільної  освіти,
розробляються  нові  програми,  складається  нова система  взаємодії  дошкільних  закладів  із
зовнішнім освітнім середовищем [4].

Як  відмічає  І. Дичківська  [2],  інноваційність  не  є  і  не  може  бути  самоціллю  в
педагогічній  практиці.  Мета  її  полягає  в  оптимізації  навчально-виховного  процесу,  в
забезпеченні його відповідності умовам і тенденціям суспільного буття. Саме в цій площині
постає проблема ефективності інноваційних педагогічних процесів.

У  зв’язку  з  актуальністю  проблеми,  метою  нашого  дослідження  було  визначити
ефективність  використання  інновацій  в  організації  образотворчої  діяльності  сучасних
закладів дошкільної освіти. 

Вивчення стану роботи з використання інновацій в організації образотворчої діяльності
ЗДО  м.  Березного  та  м.  Рівного  показало,  що  у  більшості  закладів  робота  здійснюється
традиційно, з частковим використанням комплексних та інтегрованих занять, нетрадиційних
технік  малювання,  технології  розвитку  творчих  здібностей  за  методикою  Л.  Шульги,
елементів техніки М. Приймаченко, ТРВЗ, педагогічної технології М. Монтессорі «Будинок
вільної дитини» та технології  Т. Грабенка і Т. Зінкевич-Євстагнєєвої «Чудеса на піску». У
більшості досліджуваних нами дошкільних закладів проводиться гурткова робота.

Проте, практика показує, що використання цих інновацій в організації образотворчої
діяльності є недостатнім. Оскільки, є окремі ЗДО (№3, №5, №10 м. Березного), які у своїй
роботі надають перевагу комплексним та інтегрованим заняттям, відкидаючи використання
інших не менш ефективних видів занять. При цьому ігноруються заняття на засвоєння дітьми
нового матеріалу. Також нами спостерігалися такі заклади дошкільної освіти, у яких заняття
з образотворчого мистецтва побудовані суто на нетрадиційних техніках зображення (ЗДО
№14, №22, №35 м. Рівного), ігноруючи традиційну методику навчання дітей. Незважаючи на
те, що є сензитивний період оволодіння технічними вміннями та навичками і діти втрачають
цей час, не оволодіваючи технікою малювання олівцем і пензлем. 

Таким чином, ми бачимо, що в практиці роботи ЗДО немає чіткої системи, спрямованої
на вдосконалення набутих вмінь і навичок дітей, недостатньо чітко визначені завдання щодо
оволодіння образотворчою діяльністю, які стоять на кожному віковому етапі.
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Тому на формувальному етапі експерименту, спираючись на рекомендації Л. Янцур [3;
5],  ми  взяли  за  основу  використання  інновацій  з  метою  вирішення  основних  завдань
зображувальної діяльності на кожному віковому етапі. 

Так  у першій  молодшій  групі  для  вирішення  завдань  зацікавити,  залучити  дітей  до
образотворчої  діяльності  найефективнішим  буде  використання  методу  співтворчості,
домальовування на комплексних заняттях з розвивальним ігровим сюжетом. 

В другій  молодшій  та  середній  групі  для  вирішення  завдань  по оволодінню дітьми
технічними  вміннями  і  навичками  доцільно  проводити  ігрові  вправи,  використовувати
лінійки-трафарети, елементи констроювання і моделювання у вигляді казки чи гри і т.п.

Для вирішення завдання по створенню художнього образу в старшому дошкільному
віці  досить  ефективними  є  технології  організації  образотворчої  діяльності  за  мотивами
творів  живопису,  графіки,  скульптури,  народного  декоративно-прикладного  мистецтва;
використання нетрадиційних технік малювання, елементів ТРВЗ; створення зображення за
допомогою різних виразних засобів; інтегровані і комплексні заняття. 

Таким чином,  упровадження інновацій у педагогічний процес навчального закладу і
зокрема в організації образотворчої діяльності має забезпечити підвищення якості навчання
й виховання дітей, зменшити витрати на досягнення результатів освіти. 
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ФОРМУВАННЯ У ДОШКІЛЬНИКІВ ЕМОЦІЙНО-ЦІННІСНОГО СТАВЛЕННЯ
ДО ДОВКІЛЛЯ ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНОЇ ГРИ

Бурчак К. І., здобувач першого (бакалаврського) рівня вищої освіти ІV курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Руденко В. М., доктор педагогічних наук, професор кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Оточуюче дітей довкілля, жива природа активно впливають на почуття і розум дитини,
розвиває  її  сприймання  і  емоційність.  Недостатній  розвиток  цих  якостей  психіки  дитини
приводить до штучного обмеження її можливостей, до виховання людини, яка не відчуває,
не розуміє, а сліпо слідує засвоєним правилам поведінки.

Дослідження  провідних  науковців  (Л.  Артемової,  А.  Богуш,  З. Борисової,
Н. Виноградової,  Н.  Горопахи,  Н.  Лисенко,  С.  Ніколаєвої,  З.  Плохій,  Т.  Поніманської,
Н. Яришевої  та  ін.)  засвідчують,  що  ефективними  формами та  методами  ознайомлення  з
природою  є  ті,  що  забезпечують  чуттєве  сприймання,  наочно  знайомлять  дітей  з
різноманітними властивостями живої природи, дають чіткі уявлення про навколишній світ.
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Тому постійне та систематичне  виховання ціннісного ставлення до природи дошкільників є
важливим завданням закладу дошкільної освіти.

Процес  формування  у  дошкільників  емоційно-ціннісного  ставлення  до  довкілля  (як
складової екологічної культури особистості) пов’язаний із формуванням певних структурних
компонентів особистості:

 потреб, що обумовлені функціями природного довкілля;
 емоційної готовності до усвідомлення цінностей природи;
 мотивів взаємодії з природою на основі усвідомлення цінностей природи;
 особистого досвіду емоційно-ціннісного ставлення до природи[2, c. 245].
У дитини на ранньому етапі  її  розвитку ставлення до природи не виходить за межі

емоційно-чуттєвих  реакцій  і  виражається  в  елементарних  емоційних  переживаннях:
подобається  чи  не  подобається,  добре  чи  погано.  Розвиток  естетичних,  моральних  та
інтелектуальних почуттів відбувається не шляхом «природного дозрівання» (В. М'ясищев) і
не завдяки освіченості та інтелекту малюка, а зумовлюється вихованням дитини та умовами
її життя [2, c. 165].

Основні  завдання  виховання  емоційно-ціннісного  ставлення  до  природи  можна
сформулювати таким чином:

 виховувати у дітей діяльну любов до природи, вміння піклуватися про рослини і
тварини, нетерпимість до безглуздого псування рослин, знищення тварин;

 пізнання дошкільниками взаємозв'язків у природі;
 розвивати  вміння  класифікувати  живу  природу  на  основі  безпосереднього

сприймання та аналізу зовнішніх ознак, способів взаємодії із середовищем та живлення;
 стимулювати допитливість та інтерес до пізнання природи описами її  об'єктів та

явищ;
 активізувати знання і практичний досвід дітей у різних видах діяльності в природі;
 ознайомити  дітей  з  перлинами  народної  мудрості  про  дбайливе  ставлення  до

природи;
  вчити культурно поводитись на природі [1, c.125].
Сутність гри як провідного виду діяльності у дошкільному віці полягає в тому, що діти

відображають у  ній  різні  сторони  життя,  особливості  взаємин дорослих,  уточнюють  свої
знання  про  навколишню  дійсність.  Гра  –  є,  свого  роду,  засобом  пізнання  дитиною
дійсності [3, c.166].

Дидактичні  ігри  дарують  малятам  задоволення,  підвищують  емоційний  тонус,
сприяють  усвідомленню  дітьми  важливості  бережливого,  дбайливого  підходу  до
навколишнього світу, тобто формуванню у них екологічно-доцільної поведінки. Вихователь
повинен  передусім  пам’ятати  про  те,  що  гра  повинна:  впливати  на  розвиток  емоційно-
чуттєвої сфери; пробуджувати позитивні емоції; ігрова ситуація має забезпечувати розуміння
взаємозалежностей, що наявні в природі; породжувати дбайливе ставлення до всього живого,
прагнення надавати посильну допомогу дорослим в опікувані природним середовищем [5,
с. 213].

На  підставі  того,  що  якісно-змістовою  характеристикою  суб’єктивного  ставлення  є
модальність,  а  міру  відображення  потреб  особистості  в  об’єктах  ставлення  характеризує
інтенсивність, можна сформувати критерії емоційно-ціннісного ставлення до природи:

 особливості сприйняття природи;
 характер емоційної реакції на красу природи;
 характер мотивів ставлення до природи та її охорони;
 характер оцінки власного ставлення й ставлення інших до природних об’єктів  [3,

с.114].
Головна мета будь-якої дидактичної гри навчальна, саме тому основним компонентом у

ній є дидактична задача, яка прихована від дошкільника. 
У дошкільній педагогіці все різноманіття дидактичних ігор об'єднується у три основні

види: ігри з предметами, настільно-друковані та словесні ігри. 
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В іграх з предметами використовуються як іграшки, так і природний матеріал. Подібні
ігри завжди викликають у дітей живий інтерес і активне бажання грати [4, с.76].  

Настільно-друковані  ігри  ознайомлюють  дітей  зі  світом  тварин  і  рослин,  явищами
живої та неживої природи. Вони різні за видами: «лото», «доміно», парні картинки та інші [4,
с.76]. 

Словесні  ігри  побудовані  на  словах  і  діях,  що  грають,  діти  самостійно  вирішують
різноманітні  розумові  завдання:  описують  предмети,  виділяючи  характерні  їхні  ознаки,
відгадують їх за описом, знаходять схожість і відмінності цих предметів і явищ природи [4,
с.77]. 

Таким  чином,  дидактичні  ігри  сприяють  збагаченню  чуттєвого  досвіду  дитини,
викликають певне емоційне  ставлення  до природи,  розвиваючи при цьому його розумові
здібності (уміння порівнювати, збагачувати, виокремлювати окремі ознаки предметів, явищ,
порівнювати  їх,  групувати,  класифікувати  предмети  та  явища  навколишнього  світу  за
певними спільними ознаками).

Список використаних джерел
1. Веретенникова С.О. Ознайомлення дітей дошкільного віку з природою. – К.: Вища

школа, 1979. – 248 с.
2. Горопаха Н.М. Методика ознайомлення дітей з природою. – К.:  Видавничий Дім

«Слово», 2012. – 432 с.
3. Лисенко Н. В. Теорія і практика екологічної освіти: дошкільник-педагог. Навчально-

методичний посібник для ВНЗ. – К.: Видавничий Дім «Слово», 2009. – 400 с.
4. Плохій З.П. Виховання екологічної культури дошкільників: Метод. посібник.– К.,

2002. – 173с.
5. Яришева Н. Ф. Основи природознавства: Природа України. – К.: Вища школа, 1995.

– 335 с.

ЗАСТОСУВАННЯ ЧЕРГУВАНЬ ДЛЯ ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНО-ВОЛЬОВИХ
ЯКОСТЕЙ ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
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спеціальності 012 Дошкільна освіта

Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

У Законі «Про дошкільну освіту» зазначено, що заклад дошкільної освіти покликаний
брати  активну  участь  у  процесі  духовного  відродження  нації,  забезпечивши  наповнення
різних ланок освітньо-виховного процесу змістом, який допомагав би педагогам виховувати
чесні  і  сильні  характери,  формування  сумління  й  громадські  чесноти  –  працьовитість,
самопожертву,  пошану  до  старших  –  і  спонукав  би  дітей  зростати  корисними  своєму
народові  [2].  Моральне-вольове  виховання  з  перших  років  життя  дитини  спрямоване  на
формування її  моральної позиції,  ціннісних орієнтирів,  інтересів  і потреб. Адже на цьому
етапі  закладаються  основи  морального  та  вольового  розвитку  особистості,  розвиваються
уявлення,  почуття,  звички,  які  спрямовують подальше її  вдосконалення.  Особливо значні
зміни відбуваються у мотиваційній сфері дитини-дошкільника, що виявляються у розвитку
моральних  мотивів  поведінки,  а  на  етапі  старшого  дошкільного  віку  вони  набувають
супідрядності ‒ підпорядкованості певній вищій меті. Тому неувага до морально-вольового
виховання в дошкільному віці не може бути компенсована у подальші роки [1]. 

Тісно пов'язано виховання моральних почуттів у дошкільників з трудовою діяльністю,
які є показником їх відношення до явищ моралі, саме так вважає Т. Поніманська.  Дитина
може переживати складні,  суперечливі  почуття,  вона набуває здатності  переносити власні
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переживання  на  іншу людину.  На межі  раннього  і  дошкільного  віку  у  дітей  вже  можна
спостерігати  елементарні  прояви  почуття  обов'язку.  З  розвитком  уміння  давати  оцінку  і
самооцінку,  усвідомленням  мотивів  поведінки,  вихованням почуттів  у  дітей  відбувається
формування поняття про мораль, розвиток здатності розуміти внутрішні причини поведінки
людей,  моральної  свідомості  і  самосвідомості,  виникає  певне  емоційно-позитивне
відношення до явищ навколишній дійсності [4] 

На  формувальному  етапі  психолого-педагогічного  експерименту  ми  спрямовували
роботу на дослідження педагогічних умов виховання таких морально-вольових якостей, як
відповідальність  та  старанність  у  дітей  під  час  чергування.  При  цьому  ми  виходили  з
припущення,  що  для  виховання  у  старших  дошкільників  старанності  та  відповідальності
необхідно сформувати у дітей уявлення про моральну сутність цих вольових якостей, а у
процесі чергувань створити умови для вияву дітьми старанності та відповідальності.

Для  вирішення  поставлених  завдань  ми  розділили  групу  дітей  на  2  підгрупи:
експериментальну  (ЕГ)  та  контрольну  (КГ),  які  були  приблизно  тотожними  за  рівнями
сформованості  таких  морально-вольових  якостей,  як  відповідальність  та  старанність,  та
організували  навчально-виховну  роботу  в  ЕГ  та  КГ  по  різному.  У  КГ  вихователь
організовувала чергування за традиційною методикою [3], основними формами організації
праці дошкільнят у природі залишалися традиційні трудові доручення та чергування. Для ЕГ
ми підібрали прийоми, які формували б відповідальність та старанність під час всіх видів
чергування.

Для формування уявлень дошкільнят про сутність відповідальності та старанності бути
використані  такі  прийоми:  використання  художніх  творів  і  приклад  казкових  персонажів
«Королева відповідальності» та «Старанний помічник»,  використання фольклору, а  також
ігрові прийоми «Хто кращий і швидше» та інші. 

Зокрема,  з  метою  досягти  осмисленого  переживання  у  дітей  із  заниженим  рівнем
розвитку  відповідальності  та  старанності  використали  ігровий  прийом  «Світлофор
відповідальності  та  старанності».  Для  урізноманітнення  роботи  був  введений персонаж –
королева Відповідальність, яка звертається до дітей з проханням про допомогу. Вона (велика
лялька – фея з чарівною паличкою) просила допомогти їй прибрати всю групову кімнату.
Через  певний  час  у  групі  з’явився  ще  один  гість  –  Старанний  Помічник.  Він  виявився
посланцем  Королеви  Відповідальності  і  прийшов,  щоб  допомогти  дітям  правильно
виконувати  роботу  чергового.  Старанний  Помічник  допомагав  черговим  і  тим  самим
пояснював, що рослини самі себе не поллють, тварини не нагодують, кімната не прибере
себе.  Наступним  напрямом  роботи  було  використання  усної  народної  творчості.  При
чергуванні  дітей  вихователь  використовує  прислів’я  та  приказки.  Крім  описаних  вище
використовувався прийом ігрових ситуацій, проводилися змагання «Хто краще і швидше?».
Дітям (черговим) пропонували зробити певну роботу. Далі ми підключили підгрупу ЕГ до
системного чергування по їдальні, по заняттю та в кутку природи. З цією метою в бесіді з
дітьми  запропонували  пригадати  обов’язки  чергових,  перерахувати  їх  і  показати
послідовність виконання.

Експериментальна  робота  у  ЕГ  протягом  всього  формувального  етапу  дослідження
включала  також  постійне  використання  системи  різноманітних  трудових  доручень,
пов’язаних з природою.

Отже, прийомів  приховання  відповідальності  та  старанності  є  безліч.  Слід  тільки
вибрати ті, які є найбільш дієвими у практиці. Можна чергувати прийоми, оскільки постійне
використання одного і того же призводить до того, що дітям набридає слухати те, що вони
вже  чули  і  вони  стають  неуважними,  неслухняними  та  безвідповідальними.  Творцями
прийомів виховання є самі вихователі і тільки їм відомо, як краще підійти до дитини, щоб
вона засвоїли та показала на практиці чергування свої знання та вміння.
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ЧИННИКИ СТАНОВЛЕННЯ ЕМОЦІЙНОЇ КУЛЬТУРИ МАЙБУТНІХ
ВИХОВАТЕЛІВ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Войтович О. В., викладач кафедри педагогіки і психології (дошкільної та
корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.
Рівненський державний гуманітарний університет

Розробка концепції розвитку емоційної культури майбутнього вихователя в освітньому
процесі  вузу  вимагає  виявлення  системи  чинників,  які  дозволяють  обґрунтувати  зміст,
організаційні  форми  і  методи  навчання  майбутнього  фахівця.  Основними  чинниками
формування емоційної культури майбутніх вихователів є певні закономірності педагогічного
процесу і відповідні його принципи та умови. 

Принципи утворюють систему, в якій реалізація одного принципу неминуче пов'язана з
реалізацією  іншого.  Всі  зазначені  принципи  відображають  основні  особливості  процесу
навчання,  при  цьому  статус  кожного  принципу  в  зазначеній  системі  різний.
Системоутворюючим  є  принцип  розвивавального  і  виховного  характеру  навчання.
Педагогічні  умови  склали  фундамент  розробленої  нами  концепції  розвитку  емоційної
культури майбутнього вихователя в освітньому процесі вузу. При цьому вони базуються на
принципах гуманістичної педагогіки і відображають специфіку процесу розвитку емоційної
культури майбутніх спеціалістів в освітньому процесі вузу.

Для того, щоб сформулювати основні ідеї ефективної педагогічної підтримки розвитку
емоційної  культури  майбутнього  вихователя,  були  виявлені  закономірності,  що
відображають  найважливіші  об'єктивно  існуючі  взаємозв'язки  між  створюваними
педагогічними умовами та ефективністю розвитку професійно значущої емоційної культури
студента.  Ми  вважаємо,  що  становлення  емоційної  культури  майбутнього  вихователя
відбувається  тим  успішніше,  чим  глибше  освітній  процес  торкається  внутрішньої  сфери
особистості  студента  (його емоцій,  почуттів,  потреб,  мотивів,  інтелекту тощо).  На основі
даної закономірності формулюється принцип уважного ставлення викладача до емоційних
станів і проявів студента в освітньому процесі вузу.

Зіткнення з внутрішнім світом особистості студента пов'язане зі здатністю викладача до
проявів  емпатії,  тому  наступним  принципом  успішної  педагогічної  підтримки  розвитку
емоційної культури студента в освітньому процесі вузу ми вважаємо принцип емпатійного
ставлення педагога до студента. Високий рівень розвитку у педагога здатності до емпатії в
даний час розглядається як необхідна умова успішного здійснення педагогічної діяльності. 

Наступним  принципом  педагогічної  підтримки  розвитку  емоційної  культури
майбутнього вихователя в освітньому процесі вузу є принцип взаємної емоційної відкритості
викладача і студента. Даний принцип відображає наявність прямого зв’язку між щирістю та
відкритістю  педагога  і  зустрічної  відкритості  студента,  що  створює  умови  для  розвитку
емоційної культури останнього. Одним із важливих проявів відкритості викладача є показати
свої  сумніви,  визнати  власну  недосконалість,  щоб  допомогти  студенту  зрозуміти,  що
труднощі і помилки трапляються у всіх людей. 

Нами була  визначена  закономірність  продуктивної  педагогічної  підтримки  розвитку
емоційної культури майбутнього вихователя. Вона полягає в тому, що чим більше студент на
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занятті  має  можливість  емоційно  самовиражатися  (вербалізувати  свої  переживання,
виражати їх в кольорі, з допомогою міміки і рухів тощо), тим ефективніше процес розвитку
емоційної  культури майбутнього вихователя. На основі цієї  закономірності  формулюється
принцип  активізації  процесів  самовираження  і  самореалізації  студентів  у  навчально-
професійній діяльності. 

З попереднім принципом пов'язаний принцип взаємного виховного впливу викладача та
студента.  Викладач і студент у педагогічному процесі здійснюють сильний вплив один на
одного на свідомому і несвідомому рівні.

Успішності  розвитку  емоційної  культури  студента  сприяє  реалізація  принципу
безумовності  і  безоцінного  прийняття  викладачем  особистості  студента  (К. Роджерс,
А. Орлов, Я. Корчак, Ш. Амонашвілі та ін.) [2, с.107]. Даний принцип припускає відмову від
тотального контролю, критики, зовнішнього оцінювання як основних засобів стимулювання
розвитку  особистості  на  користь  коректної  допомоги  людині  в  актуалізації  внутрішніх
резервів  на  досягнення  поставлених  цілей  і  самостійного  оцінювання  результатів  своєї
діяльності.

Принцип  права  студента  на  помилку  ґрунтується  на  закономірній  залежності
успішності розвитку особистості від надання їй права на будь-які висловлювання та дії, що
не  несуть  прямої  шкоди  оточуючим,  визнання  за  особистістю  можливості  помилятись,
допускати  помилки  в  пізнанні,  діяльності  та  спілкуванні.  Реалізувати  даний  принцип  в
освітньому процесі  вузу може викладач, зусилля якого спрямовані на подолання бажання
шукати помилки в знаннях і поведінці студента, моралізувати і карати. 

Всі  названі  принципи  неминуче  пов’язані  з  трансляцією  педагогом  щирості,
підбадьоренням і натхненням студента. Мова йде про стиль викладання, який характерний
для особистісно орієнтованої освіти. 

Таким  чином,  теоретичний  аналіз  проблеми  дозволив  констатувати,  що  чим вищий
ступінь  емоційного  прийняття  студента  викладачем,  чим  більш  відкритий  викладач  у
вираженні  своїх  думок  і  почуттів,  чим  частіше  студент  на  занятті  має  можливість
об'єктивувати свої переживання, зрозуміти їх, прийняти і скорегувати.
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Справжня  інтеграція  та  інклюзія  передбачає  обов’язковий  відповідний  психолого-
педагогічний  супровід  дитини  фахівцями.  Однією  з  причин  неадекватного  ставлення  до
інтегрованих  груп  в  дошкільних  навчальних  закладах  є  психологічна  та  емоційна
неготовність  деяких  вихователів  працювати  з  дітьми,  які  мають  порушення  в
психофізичному розвитку, що призводить до виникнення у них  негативних психоемоційних
станів. При цьому сучасна культура не пропонує людині інших способів роботи з власними
емоційними станами,  крім стримування поведінкових проявів і  придушення суб’єктивних
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переживань,  якщо  вони  небажані  для  людини  або  соціуму  [3].  Все  це  призводить  до
наростання негативних чинників,  що позначаються як на тілесному та на психологічному
здоров’ї педагога, так і на психоемоційному стані дітей, що оточують вихователя. 

Н. Назарова, зазначає, що вітчизняна освітня інтеграція впроваджується без серйозної
спеціальної підготовки педагога, а педвузи не володіють технологіями підготовки до роботи
в умовах інклюзивної освіти ні педагогів загальноосвітніх закладів, ні спеціальних педагогів
різних спеціальностей [5].

Аналіз  літературних  джерел  дали  можливість  визначити  компоненти  професійно-
особистісної  готовності  майбутнього  педагога  з  дошкільної  освіти  до  роботи  в  умовах
інклюзивної освіти:

- мотиваційний – це сукупність стійких мотивів до роботи в умовах інклюзивної освіти,
спрямованість  на  здійснення  ефективного  процесу  навчання  і  виховання,  формування
внутрішньої готовності до позитивного сприймання дітей з особливостями психофізичного
розвитку;

- когнітивний – система знань і уявлень про проблеми та особливості психофізичного
розвитку  осіб  з  обмеженими  можливостями  здоров’я  і  особливості  побудови  освітнього
процесу, в якому беруть участь діти з особливими освітніми потребами;

-  креативний  –  відображає  творчу  активність  і  особистісні  якості  педагога,  які
дозволяють  створювати  нові  матеріальні  і  духовні  цінності,  а  також  розвивати  творчий
потенціал дітей з особливостями психофізичного розвитку, враховуючи їх можливості;

- діяльнісний – складається із способів і прийомів реалізації професійно-педагогічних
знань  в  роботі  з  дітьми  з  особливими  освітніми  потребами  і  передбачає  формування  у
майбутніх педагогів відповідних професійних компетенцій [1, 3].

Науковці виділяють необхідні професійно-особистісні якості педагога, який працює з
дітьми  з  особливостями  психофізичного  розвитку:  милосердя,  емпатія,  толерантність,
педагогічний оптимізм, високий рівень самоконтролю і саморегуляції. Ці якості визначають
рівень  сформованості  у  вихователів  емоційної  культури.  Адже  саме  емоційна  культура
передбачає включення емоцій у процес діяльності; пошук і використання зворотного зв'язку;
впевненість  у  собі;  самоконтроль;  адаптивність:  відсутність  відчуття  безпорадності;
здатність вирішувати конфлікти і пом'якшувати суперечності.

Емоційна культура педагога – складне структурне утворення, становлення компонентів
якого визначається результатами оволодіння студентами функціями педагогічної діяльності
й умовами реалізації їх творчих можливостей. Емоційна культура являє собою інтегральне,
системне, динамічне утворення особистості вихователя, що визначає емоційну спрямованість
типу, стилю й способів його професійного поводження й діяльності [2].

У ході дослідження нами був зроблений висновок, що емоційна культура вихователя,
містить такі компоненти: емоційне багатство, загальна емоційна спрямованість особистості,
емпатія,  креативність  і  рефлексія,  стійкість  й  емоційно-вольова  регуляція  поведінки  й
діяльності.

В  нашому  дослідженні  ми  визначали  емоційний  клімат  в  групах  дітей  старшого
дошкільного віку і вміння розрізняти емоційний стан вихователя, а також його відображення
на емоційному стані  дітей.  У дослідженні  брали участь  діти  дванадцяти  груп та  двадять
чотири вихователя.

Дані,  які  ми отримали,  свідчить про те,  що діти,  хоч дуже мало обізнані  в емоціях,
проте відчувають і сприймають настрій свого педагога, навіть якщо той хоче його приховати.
І у більшості випадків дошкільники несвідомо переймають його. 

Оскільки  вихователь  своєю  поведінкою  впливає  на  емоційний  стан  дитини,
комунікативні зв’язки між вихователем і дитиною повинні бути достатньо емоційними, щоб
впливати на настрій дитини і її готовність до прийняття дитини з особливими потребами та
взаємодії з нею. 

26 



Список використаних джерел
1. Бєлєнька Г.В.  Формування  професійної  компетентності  сучасного  вихователя

дошкільного навчального закладу: моногр. / Г.В. Бєлєнька. – К.: Київ. ун-т ім. Б. Грінченка,
2011. – 320 с. 

2. Бешевець  Л.В.  Емоційна  культура  педагога  як  умова  ефективної  взаємодії  зі
школярами  /  Л.В. Бешевець  //  Професійна  адаптація  молодого  вчителя  в  умовах  змін
ціннісної парадигми суспільства. – К., 2010. – С. 16–19. 

3. Мартинчук  О.В.  Основи  корекційної  педагогіки:  [навч.-метод.  посібник  для
студентів напряму підготовки «Дошкільна освіта»] / О.В.Мартинчук. – К.: Київськ. ун-т імені
Бориса Грінченка, 2010. – 288с.

4. Миронова С. Ставлення студентів і педагогів до проблем інклюзивної освіти дітей
з  порушеннями  психофізичного  розвитку  /  С. Миронова,  О. Завальнюк //  Дефектологія.  –
2011. – №1. – С.8-17.

5. Назарова Н.М. Специальная педагогика / Н. М. Назарова. – М.: Академия, 2000. –
227 с.

ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ФОРМУВАННЯ НАВИЧОК ПОШУКОВО-
ДОСЛІДНИЦЬКОЇ ДІЯЛЬНОСТІ СТАРШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ 

Войтюк В. С., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Джеджера К. В., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

У сучасних умовах динамічного суспільного розвитку пріоритетним завданням дошкільної
освіти стає забезпечення активної особистості,  налаштованої  на творчий пошук відповідей на
численні  питання  на  шляху  до  засвоєння  досвіду.  Так,  у  положеннях  Базового  компонента
дошкільної  освіти  зазначається,  що  цей  документ  «спрямовує  зусилля  батьків,  педагогів,
психологів на розвиток творчого потенціалу дитини,  що має свої особливості у дошкільному
дитинстві,  на  своєчасне  підтримання  досягнень  індивідуальної  своєрідності  неповторного
життєвого шляху дитини» [1, с. 5].

Очевидно, що розв’язання зазначеного завдання тісно пов’язане з активізацією пошуково-
дослідницької  діяльності  дошкільників,  що  зумовило  підвищення  уваги  вчених  до  питань  її
організації  (О. Дибіна,  Н. Рахманова,  В. Щетініна),  обґрунтування  видів  та  методів  дитячого
експериментування  (І. Біла,  О. Жихарєва,  І. Карапузова);  значення  здобутого  досвіду
експериментування для розвитку особистості дитини (О. Гнетецька, К. Крутій, В. Маршицька),
розроблення  освітніх  технологій  формування  навичок  пошуково-дослідницької  діяльності
дошкільників  (Н. Гавриш,  Н. Короткова,  О. Савенков),  вивчення  проблеми  пізнавальної
активності дитини (Н. Дудник, В. Кузьменко, С. Ладивір, Б. Мухацька, З. Плохій, Т. Поніманська,
К. Щербакова, Г. Щукіна) та її пізнавального інтересу (А. Большукіна, І. Карабаєва, Т. Яценко,
А. Пасічник, Т. Киричук, Г. Смольникова).

Як свідчить висновки вчених, зокрема Н. Лисенко, в наш час назріла нагальна потреба в
підвищенні статусу даного виду діяльності, оскільки вона дає змогу гармонізувати й коригувати
ціннісні орієнтації дітей у світі живої і неживої природи [3]. 

З  допомогою  дитячої  пошуково-дослідницької  діяльності  у  дітей  формуються  реальні
уявлення  про  різноманітні  сторони  досліджуваного  об’єкта,  про  його  взаємини  з  іншими
об’єктами  і  з  середовищем  існування.  У  зв’язку  з  тим,  що  здійснення  пошуків  та  дослідів
зумовлює скільки необхідність здійснювати операції аналізу, синтезу, порівняння, класифікації,
узагальнення,  у  дітей  розвивається  мислення,  збагачується  пам’ять,  активізуються  і
вдосконалюються інші розумові процеси. 
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Проте  результати  проведених  ученими  досліджень  засвідчують  факт  недостатнього
розуміння педагогами-практиками розвивальних можливостей зазначеного виду діяльності.  Як
наслідок, вихователі не приділяють достатньої уваги оновленню середовища для дослідження
природи та проведенню дослідів і експериментів під час занять, прогулянок та інших форм роботи
з дітьми. Отже, реалізація у практиці закладів дошкільної освіти проблеми формування навичок
пошуково-дослідницької діяльності не завжди є результативною через відсутність оптимальних
педагогічних  умов.  Унаслідок  цього  певна  частина  дошкільників  не  володіють  навичками
пошуково-дослідницької діяльності на достатньому рівні. 

У  наукових  працях  сутність  педагогічної  умови  розуміється  передусім  у  контексті  їх
сприяння ефективності навчально-виховної роботи або її утруднення у ході вирішення конкретних
дидактичних  або  виховних  завдань.  Наприклад,  О. Бражнич  вважає,  що  педагогічні  умови є
сукупністю  об’єктивних  можливостей  змісту,  методів,  організаційних  форм  і  матеріальних
обставин здійснення педагогічного процесу, що забезпечує успішне досягнення поставленої мети і
пов’язаних з нею завдань і водночас автор вважає це явище функціональною залежністю суттєвих
компонентів педагогічного  явища  від  комплексу об’єктів (речей, їх станів процесів, взаємодій) у
різних проявах [2]. 

Таким чином, педагогічні умови можна трактувати як сукупність факторів, що забезпечують
організацію  регулювання,  взаємодію  об’єктів  і  явищ  освітнього  процесу  задля  досягнення
поставленої мети і виявляються як створені педагогом обставини, від яких залежить успішність
перебігу зазначеного процесу. 

У  контексті  гуманістичної  освітньої  парадигми  методологічне  підґрунтя  для  вибору
педагогічних  умов  формування  навичок  пошуково-дослідницької  поведінки  дітей  старшого
дошкільного  віку  бачиться  заснованим  на  положеннях  загальнонаукових  (дослідницького,
системного та діяльнісного) і конкретнонаукових (особистісного і розвивального) підходів.

Застосування цих підходів є доцільним, оскільки базується на положеннях про значення
діяльності загалом (діяльнісний підхід) дослідницьких дій зокрема для розвитку особистості та
необхідність комплексного аналізу результатів такого розвитку як цілісної множини елементів у
сукупності  відношень  та  взаємозв’язків  (системний  підхід).  Реалізація  особистісного  підходу
спирається на концепцію про функції особистості як суб’єкта життєдіяльності, що реалізуються
через  свідомість,  свободу  самовираження,  переживання  і  діалог  як  механізми  утворення
особистісного  досвіду.  Розвивальний  підхід  характеризується  спрямованістю  на  розвиток
інтелектуальних  здібностей,  здібностей  до  самовдосконалення,  розвиток  пізнавальної  сфери,
підвищення  ефективності  діяльності  через  активізацію  пізнавальних  процесів,  мисленнєвих
операцій, підтримку пізнавального інтересу, ознайомлення із способами розумових дій [4, с. 5-6].

Водночас  обґрунтування  таких  умов  базується  на  висновках  учених  (О. Гнетецька,
А. Демидова, К. Крутій, В. Маршицька, О. Савенков) стосовно змісту розвивального середовища
закладу  дошкільної  освіти,  технологічних  параметрів  організації  пошуково-дослідницької
діяльності  дошкільників,  особливостей  взаємодії  з  ними,  формування  тих  базових  якостей
особистості дитини, які б могли сприяти її участі у дослідах. 

У  відповідності  до  викладеного  бачаться  доцільними  таки  умови  формування  навичок
пошуково-дослідницької діяльності дітей старшого дошкільного віку, як: забезпечення предметно-
розвивального середовища у закладі дошкільної освіти, яке за змістом є відповідним завданням з
формування навичок зазначеної якості; сприяння проявам пізнавальної активності дітей старшого
дошкільного  віку  та  формування  пізнавального  інтересу  щодо  явищ  навколишнього  світу;
використання  ефективних  технологій  дослідницького  навчання  з  метою формування  навичок
пошуково-дослідницької діяльності дітей старшого дошкільного віку.
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(дошкільної та корекційної) ім. проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Першочерговим  завданням  дошкільної  ланки  освіти  стало  формування  всебічно
розвиненої  гармонійної  особистості.  Психолого-педагогічний аналіз  підтверджує особливу
сенситивність дошкільного дитинства у розвитку креативності.  Під креативністю науковці
розуміють  схильність  до  творчості,  прагнення  відходити  від  шаблону,  зразка;  намагання
робити  по-своєму,  виявляти  винахідливість,  раціоналізаторство;  виявляти  неповторність,
досліджувати,  експериментувати;  здатність  знаходити  оригінальні  рішення,  радіти
створенню нового. Серве підкреслює, що головне в креативності, це потенційна схильність
до різнобічного мислення, відчуття і діяння [2]. 

Аналізуючи сучасні програми дошкільної освіти, можемо зробити висновки, що нині
особливої  актуальності  набула  природничо-екологічна  компетенція  підростаючого
покоління, що призвело до надання екологічного спрямування усій роботі по ознайомленню
дошкільників  з  природним  довкіллям.  Сутність  цього  поняття  визначена  у  Базовому
компоненті  дошкільної  освіти  [1].  Завдання  та  зміст  навчально-виховної  роботи  з
дошкільниками, спрямованої на формування природно-екологічної компетенції, встановлює
освітня лінія «Дитина в природному довкіллі».

Проаналізувавши  науково-методичну  літературу  (роботи  О. Білан,  Н. Горопахи  [3],
Л. Іщенко,  Н. Кот,  Н. Лисенко,  В. Маршицької,  С. Ніколаєвої,  З. Плохій,  Н. Рижової,
Г. Тарасенко та ін.) можемо стверджувати, що ознайомлення з довкіллям відіграє важливу
роль як для всебічного розвитку дитини старшого дошкільного віку, так і для розвитку її
креативності.  У  сучасних  комплексних  освітніх  програмах  «Я  у  Світі»,  «Дитина»,
«Українське  дошкілля» чітко  окреслено  завдання  розвитку  творчості  у  процесі  пізнання
довкілля.  Реалізація  поставлених  завдань  можлива  за  певних  умови  активізації  спільної
творчої  діяльності  педагога  та  дітей,  спрямованої  на  пізнання  і  перетворення  природи,
збереження та примноження її багатств. 

Головною  метою  екологічного  виховання  у  дошкільному  віці  є  закладання  основ  для
розвитку у кожної дитини екологічної культури особистості, яка передбачає не тільки когнітивні,
але й емоційно-вольові та дієві компоненти. Досягнення цієї мети можливе лише в тому випадку,
якщо у екологічній освіті переважатимуть не репродуктивні,  а активні методи пізнання, котрі
викликають творче ставлення до процесу пізнання та пов’язаного з ним перетворення природи.
Тому особливо важливо використовувати методи та форми навчання дітей, що ведуть до розвитку
їх творчості, організовуючи процес пізнання довкілля і, зокрема, природи.

Враховуючи актуальність екологічного виховання для сьогодення,  експериментальну
роботу було спрямовано на вивчення педагогічних умов розвитку творчого потенціалу дітей-
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дошкільників  шляхом  залучення  їх  до  самостійного  розв’язання  екологічних  проблем  у
технології педагогічного проектування. 

Для досягнення поставленої  мети ми повинні були розв’язати такі експериментальні
завдання:

 Провести діагностику рівня творчої активності дітей старшого дошкільного віку у
ході пізнання природи та виявити рівень сформованості у них екологічних уявлень.

 Провести діагностику рівня креативності у дітей старшого дошкільного віку.
 Експериментально  перевірити  ефективність  «технології  педагогічного

проектування» у екологічній освіті старших дошкільнят.
Результати  констатувального  експерименту  дали  змогу  зробити  висновок  про

недостатню  екологічно-природничу  компетентність  дітей  старшого  дошкільного  віку,
необхідність оптимізації процесу екологічного виховання за рахунок комплексного впливу
на  когнітивну,  почуттєву  та  діяльнісну  сферу  особистості.  Одним  з  таких  засобів  є
технологія педагогічного проектування з екологічного виховання старших дошкільників.

Технологія педагогічного проектування (ТПП) нами була спрямована на розв’язання
проблеми пізнання навколишнього світу і довкілля через активну пошуково-дослідницьку
роботу із  застосуванням ігор та вправ для розвитку креативності.  Цілеспрямована творча
діяльність дітей водночас є умовою і засобом, що забезпечує можливість активно пізнавати
довкілля, виражати своє ставлення до засвоєного, набувати практичних навичок взаємодії та
спільної діяльності, формує власну соціальну активність. 

Завершальним  етапом  дослідження  було  проведення  контрольного  експерименту.
Результати  якого  підтверджують  ефективність  застосування  ТПП  у  контексті  вирішення
питань  формування  креативності  дошкільників  дало  свої  позитивні  результати  як  засобу
творчого пізнання дітьми природи.

Таким чином, проведений нами контрольний етап експерименту доводить ефективність
використаної нами ТПП. Звичайно, за такий короткий термін (6 тижні) дуже важко провести
повноцінний експеримент для підвищення рівня креативних здібностей дітей дошкільного
віку. Проте вже перші спроби порівняти результати після проектування суттєво відмінні.
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На  сучасному  етапі  розвитку  економічних  відносин  актуалізується  завдання
формування економічних знань дітей, починаючи з дошкільного віку. 
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Означене завдання відображене у Базовому компоненті дошкільної освіти (освітня лінія
«Дитина в світі культури»), в якому наголошується на необхідності виховання ощадливого
ставлення  дітей  до  речей  та  грошей,  формування  уявлень  про  заощадливе  ведення
домашнього  господарства,  соціальні  ролі  «покупець»,  «продавець»,  поняття  «товар»,
«гроші»,  «заощадливий»,  «недбайливий»;  вироблення  уміння  застосовувати  елементарні
економічні поняття [1, с. 15].

Водночас,  як  засвідчує  практика,  не  всі  дошкільники  володіють  достатнім  рівнем
економічних  знань.  Цей  висновок  підтверджують  результати  проведеного  нами
спостереження за діяльністю дітей старшого дошкільного віку – вихованців ЗДО «Льонок»
смт. Степань Сарненського району Рівненської області. Так, діти охоче брали участь в іграх
економічного  змісту  («Магазин»,  «Транспорт»,  «Ринок»,  «Аптека»).  Під  час  таких  ігор
дошкільники виконували відтворювали діяльність продавця, покупця, провізора, кондуктора
тощо.  При  цьому  ті  вихованці,  які  були  краще  обізнані  з  відповідними  економічними
явищами, з легкістю виконували знайомі їм соціально-економічні ролі, що вимагали ще й
певної  термінологічної  підтримки  (наприклад,  використання  термінів  «чек»,  «решта»,
«штраф»,  «квиток»  тощо),  вирізнялись  впевненою  поведінкою.  Водночас  ми  помітили  й
таких дітей, які стикались з труднощами під час гри  (не володіли достатнім досвідом, не
розуміли значення окремих термінів) або не виявляли інтересу до неї, що ставило під сумнів
наявність у них необхідних економічних знань. 

З метою визначення рівня сформованості економічних знань і уявлень вихованців про
економічні явища нами було застосовано методику «Словниковий тест» [2]. За результатами
діагностики було виявлено більше третини дітей (36%), які  визначались низьким  рівнем
сформованості досліджуваної якості, і трохи четвертої їх частини (25,5%) – високим рівнем. 

Отримані  дослідницькі  дані  свідчили  про  необхідність  вдосконалення  економічної
освіти дошкільників. Проведена з цією метою робота здійснювалась поетапно.

На першому етапі (підготовчому) ми зосередили увагу на завданні щодо розширення
словникового  запасу  та  його  збагачення  з  економічними  термінами  («гроші»,
«заощадження», «економити», «купувати», «відкладати кошти», «чек» тощо). Для цього ми
намагались  наповнити  економічним  змістом  різні  види  діяльності  (пізнавальну,  трудову,
предметно-практичну,  художню) та передусім – комунікативно-мовленнєву.  Адже відомо,
що обізнаність дитини з тією чи іншою сферою життя виявляється через мовлення. Якщо
дитина використовує неточні  поняття,  це означає,  що в неї  ще не сформоване правильне
уявлення про предмет. 

Наступний етап (теоретико-пізнавальний) був націлений на докладніше ознайомлення
вихованців  з  економічними  явищами  (купівлею-продажем,  заощадженням,  плануванням
покупок, поведінкою людей під час здійснення відповідних дій). Для цього були застосовані
розповіді  про  економічні  явища,  казки  ,  прислів’я  та  приказки  економічного  змісту,
проводились дидактичні ігри, екскурсії.  

У результаті проведеної роботи було зафіксовано посилення інтересу до економічної
сфери  життєдіяльності,  уміння  формулювати  запитання  та  аргументувати  відповіді
економічного  змісту;  діти  активніше  використовували  економічні  терміни  в  активному
мовленні.

Третій  етап  формування  економічних  знань  (дієво-творчий)  був  спрямований  на
формування активної поведінки дітей у різних соціально-економічних ситуаціях. Зазначене
завдання виконувалось  шляхом занурення дітей у конкретні ситуації,  а саме: проведення
ситуативних ігор сюжетно-рольових ігор, ігор-стратегій  економічного змісту. 

Наприкінці  третього  етапу  дослідно-експериментальної  роботи  було  помітно
підвищення  активності  дошкільників  стосовно  участі  в  економічних  іграх,  посилення
інтересу  до  економічної  сфери  життя.  Діти  почали  використовувати  у  своєму  мовленні
значно  більше  економічних  термінів,  були  спроможні  пояснити  їх  значення,  дати
елементарні  характеристики  економічним  явищам.   З  метою  формування  економічної
грамотності  дітей  використовувалися  ігри-стратегії,  підібрані  прислів’я  та  приказки
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економічного  змісту.  Ці  досягнення  позначились  на  рівнях  економічних  знань  старших
дошкільників: серед них стало більше дітей з високим рівнем економічної обізнаності (на
5,6%) та менше – з низьким рівне (на 7,8%). 

Таким  чином,  можливим  є  висновок  про  те,  що  діти  старшого  дошкільного  віку
володіють  можливостями  щодо  засвоєння  економічних  знань,  які  реалізуються  шляхом
планомірної  поетапної  роботи  з  розвитку  активного  словника,  розширення  уявлень  про
економічні явища та залучення дітей до їх віддзеркалення в ігровій практиці. 
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Сучасна особистісно-орієнтована модель дошкільної освіти висуває високі вимоги до
діяльності  вихователя  закладу  дошкільної  освіти.  Адже  від  рівня  його  професіоналізму
залежить  інтелектуальне,  духовне,  соціальне,  емоційне  становлення  особистості  кожного
вихованця.

Талановитий,  висококваліфікований, вдумливий  педагог  поєднує  у  своїй  практиці
загальнотеоретичні досягнення педагогіки, власний досвід та власні можливості. Проте, як
стверджує Є. Рогов, жодна найдосконаліша теорія не може дати вичерпної відповіді, яким
бути педагогу [4]. Водночас  у теоретичних поглядах віддзеркалюється та ідеальна модель,
яка є взірцем для кожного вихователя. 

У формуванні  такої  моделі  необхідно врахувати,  що сучасні  дошкільники живуть у
динамічному  середовищі,  яке  постійно  розвивається.  Їхніми  характерними  рисами
стають висока  емоційна  чутливість,  активність  і  обізнаність  у  більшості  доступних  сфер
навколишньої дійсності. За свідченням учених (І.Бех, О. Кононко, С. Ладивір, Т. Піроженко),
сьогоднішні діти відрізняються від дітей середини ХХ століття тим, що розширився діапазон
їхніх можливостей у мисленні, мовленні, процесах запам’ятовування і переробки інформації.

У  зв’язку  з  цим до  вихователя  висуваються  нові  вимоги  щодо  пошуку  ефективних
шляхів забезпечення успішного розвитку дошкільників [3].

Учені  пропонують  різні  конструкції  вимог  до  професійної  діяльності  педагогів:
педагогічної  (професійної)  майстерності,  педагогічної  компетентності,  педагогічних
здібностей, педагогічного професіоналізму, тощо.

Педагогічну  майстерність  науковці  тлумачать  як  найвищий  рівень  педагогічної
діяльності,  як комплекс властивостей особистості  педагога,  що забезпечує високий рівень
самоорганізації  педагогічної  діяльності,  як  синтез  наукових  знань,  умінь  і  навичок
методичного  мистецтва  й  особистих  якостей  педагога.  Дослідники  виокремлюють  такі
складові педагогічної  майстерності,  як гуманістична спрямованість діяльності,  професійна
компетентність,  професіоналізм,  педагогічні  здібності,  педагогічна  техніка.  Відповідно  до
цього  критеріями  педагогічної  майстерності  визначаються  гуманність,  науковість,
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педагогічна  доцільність,  оптимальний  характер,  результативність,  демократичність,
творчість [2].

На думку О. Гуренко, професійна компетентність вихователя базується на його уміннях
створювати  атмосферу  життєдіяльності  в  дошкільному  закладі,  наближену  до  сімейної
(особистісне спілкування); забезпечувати різні форми активності дитини (фізична, емоційно-
ціннісна,  соціально-моральна,  пізнавальна,  мовленнєва,  художня,  креативна);
використовувати  оптимальні  для  дошкільного  віку  моделі  основних  видів  діяльності
(спілкування, сюжетно-рольова гра, предметно-практична, дослідна та навчальна діяльність)
[1].

Водночас професійна компетентність вихователя тісно пов’язана з рівнем розвитку у
нього загальних  педагогічних  здібностей:  організаторських  (здатності  організовувати  і
регулювати  поведінку  дітей,  стимулювати  їх  активність  у  різних  видах  діяльності);
сугестивних (здатності  до  словесного  і  емоційно-вольового  впливу  на  дитину);
комунікативних (готовності  вступати  в  контакт,  викликати  позитивні  емоції  у
співрозмовника  і  отримувати  задоволення  від  спілкування);  перцептивних (здатності
сприймати і розуміти іншого);  емоційної стійкості (здатності володіти собою, здійснювати
самоконтроль та саморегуляцію); оптимістичного прогнозування (використання у виховному
процесі  позитивних  якостей  вихованця);  креативних (здатності  до  творчості,  готовності
швидко вирішувати проблемні ситуації [1].

Таким чином,  у  світлі  цих  вимог вихователь  повинен  володіти  складною системою
знань, умінь, здібностей, особистісних властивостей, які здобуваються завдяки професійній
підготовці та самовихованню. Педагогічна діяльність буде ефективною і продуктивною лише
у  тому  випадку,  якщо  у  педагога  є  бажання  стати  хорошим  вихователем,  прагнення  до
професійної  самоосвіти  і  самовиховання,  високий  рівень  самоконтролю,емоційна
врівноваженість,  комунікабельність,  готовність  до  співробітництва,  впевненість  у  собі,
усвідомлення відповідальності за життя,здоров’я та розвиток дітей.
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У  соціальній  адаптації  дитини  в  сучасному  світі  важливу  роль  відіграє  рівень
оволодіння  зв’язним  мовленням,  оскільки  мовленнєва  діяльність  є  засобом  засвоєння  і
передачі знань, думок і почуттів, побаченого і пережитого та способом самоствердження у
дитячому  колективі.  Мовленнєвий  розвиток  при  аутизмі  характеризується  досить
специфічними  рисами  і  багато  в  чому  залежить  від  того,  чи  проводиться  корекційне
втручання, і з якого віку.  
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Вивченням мовленнєвих порушень при аутизмі дітей займаються як вітчизняні, так і
зарубіжні  вчені  (Н.  Жукова,  К.  Лебединська,  Е.  Мастюкова,  С. Морозов,  Т.  Морозова,
Т. Філічева, М. Шеремет, Д. Шульженко.)

Найавторитетніші  фахівці  з  питань  аутизму  (Г.  Асперґер,  Т.  Пітерс,  С. Мнухін,
К. Лебединська,  В.  Лебединський,  О.  Нікольська  та  ін.)  вказують  на  поліетиологію
(численність чинників виникнення) розладів аутичного спектра та полінозологію (прояв у
межах різних патологій).

На  сьогодні,  загальновизнаним  є  термін  «розлади  аутичного  спектра»  (РАС),  що
об’єднує різноманітні порушення розвитку, для яких характерні аутистичні прояви. У дітей з
аутизмом,  окрім  основних  специфічних  особливостей  фізіологічного  та  психологічного
розвитку, порушується можливість здійснювати мовленнєву діяльність. Вони страждають від
власної нездатності налагодити соціальну взаємодію, підтримувати контакт з людиною без
явного психологічного дискомфорту, для них характерні труднощі сприймання інформації і
розуміння ситуації спілкування. Такі перешкоди  можуть бути наслідком відсутності самої
потреби у спілкуванні, або посилене прагнення уникати контактів [5, с. 27 ].

Окрім  порушень  процесу  спілкування  у  дітей  з  РАС  спостерігаються  проблеми  із
використанням  засобів  невербальної  комунікації.  Згідно  сучасних  досліджень,  55,0  %
інформації сприймається через вираз обличчя, пози і жести, а 38,0 %  – через інтонації та
модуляції голосу [1, с. 54]. 

Звідси витікає, що тільки 7,0 % залишається на долю слів, які реципієнт сприймає, коли
ми  розмовляємо.  Характерним  є  те,  що  в  аутичної  дитини  не  формуються  потрібні  для
спілкування рухи (вказівні жести, рухи головою (згода – заперечення), привітання, прощання
тощо). У такої дитини порушена реакція на емоції інших. Вона рідко плаче, коли їй боляче, а
коли неприємно, може дряпати, кричати і навіть кусати, або бити і кусати себе [3, с. 97]. 

У  ході  дослідження  даної  проблеми,  нами  було  розроблено  ряд  рекомендацій  для
розвитку  засобів  невербальної  комунікації  у  дітей  з  РАС.  А саме,  нами були розроблені
поради, щодо спілкування з дитиною [2, с. 376]: приділяйте значну увагу зоровому контакту
з дитиною, при розмові завжди дивіться їй у вічі; розмовляєте на одному рівні з дитиною, ви
маєте  знаходитися  в  її  полі  зору  для  кращого  встановлення  контакту;  активно
використовуйте міміку при розмові з дитиною: посміхайтеся, округлюйте очі, насуплюйте
брови, зморщить чоло, підкріплюйте свої слова відповідним виразом обличчя; при розмові
використовуйте жести: кивок чи похитування голови, піднятий вгору великий палець та ін.;
пояснюйте дитині свій емоційний стан та його причини: чому ви зараз щасливі, засмучені,
втомлені; допомагайте дитині зрозуміти причини її емоцій. 

Також, у ході дослідження, ми підібрали ігри, вправи, художню літературу які можна
рекомендувати для розвитку засобів невербальної комунікації:

1. Використання карток Г. Домана на тему «Емоції та почуття».
2. Мімічні та пантомімічні ігри та вправи: Мімічна гімнастика: зморщити лоб, підняти

брови,  примружити  очі,  зажати  губи,  повністю  розслабити  брови,  закотити  очі;  Рольова
гімнастика: походи як лев, чапля, жабка; посидь як бджілка на квіточці, кіт у засаді, курочка
на  жердині;  Ігри  типу  «Кривляки»,  «Маски»,  «Гримаси»:  витягни  картку  та  повтори
зображений вираз обличчя; Гра «Як говорять частини тіла». Покажи, як плечі кажуть «Я не
знаю», як пальчик каже «Йди сюди», як голова каже «Так» і «Ні», як рука каже «Сідай»,
«Повернися», «До побачення».

3. Вправи та ігри на вираження окремих емоцій [4, с. 26]: «Уяви ситуацію»: помирися з
другом, попроси пробачення у бабусі, приласкай покинуте кошеня; «Як вчинити»: дитина не
бере участь в сумісній грі, одна дитина із всіх не їсть цукерки, одна дитина не допомагає
прибирати;  Покажи:  зосередженість  (лісник  шукає  гриби,  пірат  вивчає  карту  скарбів),
допитливість (собака нюхає квіточку), страх (зайчик ховається за кущем від вовка).

4. Сумісне читання з дитиною книг: «Олександр і жахливий, кошмарний, нехороший
день» Дж. Віорст, що розповідає про невдалий день хлопчика і які емоції у нього виникали;
«Чорний пес» Л. Пінфолд, у якій розповідається про те, як маленька дівчинка подружилася із
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чорним  псом,  що  виступав  метафорою  страху;  «Моє  щасливе  життя»  Р.  Лагенкранц,
розкриває тему щастя та його причин; «Що таке почуття» О. Бреніф’є допомагає розібратися,
що ми відчуваємо і чому; «Велика книга почуттів»  Ґжеґожа Касдепке містить розповіді про
дні в дитячому садку, ситуації, які складаються з дітьми і почуття, які у них виникають.

Отже,  у  дітей  з  аутизмом  із  самого  дитинства  спостерігається  значна  затримка  у
формуванні  невербальних  засобів  спілкування,  а  також  мовленнєвого  розвитку,  що
проявляється системним недорозвитком усіх його сторін. Подальше становлення мовлення
відбувається специфічно і має ряд особливостей, але, на нашу думку, за умови тривалої і
кваліфікованої  корекційної-розвивальної  роботи  можна  помітити  значні  зрушення  у
комунікативній та мовленнєвій сферах.
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З перших років життя дитина прагне до пізнання, що виявляється в активних рухах,
спiлкуваннi  з  дорослими,  а  пiзнiше  –  з  однолiтками.  Чим  менша  дитина  за  віком,  тим
інтенсивність її пізнавальної активності є більшою. Проте існує проблема: дітей дошкільного
віку все важче зацікавити, залучити до навчально-виховного процесу, вони не проявляють
ініціативу  у  здобутті  знань,  намагаються  пасивно  сприймати  інформацію.  Вихователі
намагаються відшукати засоби, які б оптимізували пізнавальну активність дітей.

Пізнавальна  діяльність  –  самостійна,  ініціативна  діяльність  дитини,  спрямована  на
пізнання  навколишньої  дійсності  (як  прояв  допитливості)  й  зумовлену  необхідністю
розв'язати завдання, що постають перед нею у конкретних життєвих ситуаціях [4, с.28]. 

Пізнавальна  діяльності  дітей  старшого  дошкільного  віку  є  одним  з  питань,  яке
зафіксоване  в   Базовому компоненті  дошкільної  освіти в  Україні  (нова  редакція),   Законі
України «Про дошкільну освіту»,  Державній національній програмі «Освіта.  Україна XXI
століття».

Пізнавальна  активність  дошкільників  є  однією  з  найактуальніших  у  теорії
психологічної  та  педагогічної  науки  та  у  практиці  закладів  дошкільної  освіти,  оскільки
активність  є  необхідною  умовою  формування  розумових  якостей  дошкільників,  їх
самостійності, ініціативності, творчості [1, с.79]. 

Поняття  пізнавальна  діяльність  О. Аксьонова  характеризувала  як  специфічний  вид
діяльності людини, активність суб’єкта, спрямована на усвідомлення чогось нового під час
організованого навчання.

При  правильній  організації  навчання  і  виховання  дитина  здатна  не  тільки  досягти
головну мету освіти  ̶   самоосвіту,  але і до виникнення власного незалежного погляду на
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процеси, що відбуваються навколо і сприяють у кінцевому підсумку формуванню власної
стратегії підпорядкованої стійкої пізнавальної потреби [3, с.246] .

Н. Савін  досліджував  питання  оптимізації  пізнавальної  діяльності  на  занятті  і
визначив,  що  екскурсія  (як  вид  заняття)  –  процес  пізнання  навколишнього  світу  за
заздалегідь підібраними об’єктами, які служать для розкриття тієї чи іншої теми є найбільш
ефективною.

Екскурсія  як  процес пізнання  являє  собою предметно-чуттєву,  практичну  діяльність
людей.  Об’єкти  пізнання  –  предмети  зовнішнього  світу  –  пам’ятки  історії,  культури,
історичні та інші визначні місця.

Питання про особливості застосування засобів оптимізації пізнавальної діяльності дітей
старшого дошкільного віку на занятті й дотепер є актуальним для наукової дискусії у межах
дошкільної педагогіки. Дитина у цьому процесі є повноцінною особистістю, творцем власної
діяльності,  вона визначає її мету, шукає шляхи та способи їх досягнення. Інакше кажучи,
дитина  тут  виступає  як  вільна  особистість,  яка  реалізує  свою  волю,  свої  інтереси,  свої
потреби. Цей тип активності лежить в основі дитячої творчості у самому широкому значенні
цього слова [2, с.53].

Нині  існує  нагальна  проблема  закладів  дошкільної  освіти:  сучасні  діти  виявляють
низький  пізнавальний  інтерес  до  навчання.  Тому  педагоги  і  психологи  намагаються
вирішити це питання. Після численних досліджень вони виокремили засоби, що сприяють
оптимізації  пізнавальної  активності  дошкільників  на  заняттях.  Основними  з  таких  є:
винахідницькі  завдання  (сприяють  розвитку  логічного  мислення,  робити  висновки  і
синтезувати  нову  інформацію);  ТНЗ  (стимулюють  активність  дітей,  зацікавлюють,
створюючи  віртуальну  реальність),  експерименти  (надають  змогу  активно  взаємодіяти  з
предметами, краще запам’ятовувати, викликають інтерес), гра (забезпечує розвиток творчого
мислення,  логіки),  природні матеріали (з метою унаочнення словесної  подачі  інформації),
самонавчальні засоби М. Монтессорі (для реалізації  природних здібностей),  заохочувальні
бонуси  (такий  спосіб  винагороди  для  дитини  дає  поштовх  до  продуктивнішої  праці  на
занятті як розумової, так і трудової, художньої тощо).

Їх  використовують  під  час  занять  (заняття-змагання,  заняття-екскурсія  тощо).  Такі
засоби мають високу педагогічну цінність, адже сприяють виникненню  інтересу у дітей.

Проблема  пізнавальної  активності  дошкільників  є  актуальною  на  сучасному  етапі
розвитку  дошкільної  педагогіки,  сучасні  науковці  намагаються  віднайти  такі  засоби,  які
задовольнили б інтерес дитини і сприяли б кращому засвоєнню знань.
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На  сучасному  етапі  розвитку  педагогічної  науки  і  практики  актуалізується  завдання
забезпечення безпеки підростаючого покоління, збереження та зміцнення здоров’я кожної дитини.
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Як свідчить статистика, найчастіше жертвами нещасних випадків, аварій, стихійних лих стають
діти,  що  трапляється  внаслідок  незнання  елементарних  правил  поведінки  та  необережного
поводження у різноманітних життєвих ситуаціях (на вулиці, на воді, в лісі, на дорозі, в побуті
тощо).

Особливо важливим є формування навичок безпечної поведінки дошкільників. Адже діти в
цьому віці характеризуються підвищеною рухливістю і допитливістю і водночас – недостатньою
сформованістю почуття небезпеки та довірливістю до всього, що їх оточує. Зазначені обставини
зможуть спричинити суттєву небезпеку для життя і здоров’я малюків – чим меншою є дитина, тим
недосконалішим є  її  життєвий досвід  і  тим складніше їй орієнтуватись  у навколишньому не
завжди безпечному світі.

Зазначена  проблема  отримала  відображення  у  працях  А. Богуш,  Н. Зубік,  Л. Калуської,
Л. Карнаух,  О. Карпенко,  О. Кононко,  О. Конєєвої,  Н. Лаби,  О. Лози,  Л. Лохвіцької,
Г. Навроцької,  І. Різниченко,  І. Сливінської,  Л. Стасюк,  Л. Сухарєвої,  О. Тимовського,
М. Улашкевич, В. Цісельської, Н. Щуцької.

Аналіз цих праць дав змогу для розуміння сутності поняття «безпека» у контексті виховання
дошкільників  як  стану  «захищеності  в  стресових  та  небезпечних  ситуаціях»  [4,  с.  415], а
«формування безпечної поведінки» – як процесу вироблення в дітей дошкільного віку свідомого
ставлення  до  збереження  особистого  життя  та  здоров’я  шляхом надання  теоретичних  знань,
практичних умінь, вправляння у практичних ситуаціях [1, с. 5].

Змістовий  аспект  такого  процесу  відображений  у  чинних  комплексних  програмах
«Українське дошкілля», «Дитина в дошкільні роки», «Світ дитинства», «Я у світі», «Впевнений
старт» і охоплює питання стосовно безпечної поведінки дитини в побуті, у закладі дошкільної
освіти, на вулиці, біля водоймищ, у ході взаємодії з людьми та з тваринами; торкаються правил
дорожнього  руху,  пожежної  безпеки  та  електробезпеки.  Важливі,  на  наш  погляд,  змістові
орієнтири щодо привчання до безпечної поведінки містяться у парціальних програмах «Про себе
треба знати, про себе треба дбати», «Дитина у світі дорожнього руху».

Як слушно стверджує Л. Лохвицька (автор парціальної програми «Про себе треба знати, про
себе  треба  дбати»),  запорукою  ефективного  виховання  безпечної  поведінки  має  бути  не
залякування  на  кшталт  «не  чіпай»,  «не  ходи»,  «не  роби»,  «не  можна»,  а  цілеспрямоване  і
систематичне ознайомлення дітей з інформацією про власний організм та правила догляду за
тілом, профілактикою впливу небезпечних і шкідливих чинників, вироблення схеми дій в умовах
надзвичайних ситуацій. У результаті, на думку вченої, сформовані в дітей початкові знання про
зміцнення і збереження здоров’я, вміння убезпечити себе стануть регулятором їхньої поведінки у
повсякденному житті, а слова: «Попередити, врятувати, допомогти» – їхнім гаслом [2, с. 6]. 

Зокрема,  як  зазначають  Т. Андрущенко  та  Л.  Лохвицька,  у  закладах  дошкільної  освіти
необхідно  надавати  інформацію  про  власний  організм  і  основні  правила  догляду  за  ним,
прищеплювати гігієнічні навички та вміння [3, с. 11].

Тому  діяльність  дорослих  не  повинна  обмежуватися  навчанням  нормам  та  правилам
безпечної поведінки, а охоплювати комплекс засобів впливу на свідомість вихованців з метою
вироблення у них готовності бути обережними і обачними, розпізнавати небезпечні ситуації та
адекватно реагувати на небезпеку. 

Цілеспрямована  педагогічна  робота  з  виховання  у  дітей  почуття  особистої  безпеки,
формування  елементарних  навичок  самозахисту  в  навколишньому  середовищі  передбачає
ознайомлення з джерелами небезпеки в довкіллі (у природі, поміж людей, серед предметів); з
причинами  виникнення  небезпечних  ситуацій;  зі  шляхами  запобігання  їм;  з  негативними
наслідками  нехтування  правилами  безпеки.  Важливим  є  навчити  дошкільників  захистити  та
врятувати себе. Щоб дитина могла піклуватися про свою безпеку та безпеку інших, необхідно
формувати в неї свідоме ставлення до життя, що ґрунтується на  пріоритеті безпеки і здоров’я.
Цілком зрозуміло, що при цьому педагогам треба добирати такі форми роботи, які б сприяли як
усвідомленню дитиною цінності свого життя та здоров’я, але й виявленню власних можливостей
щодо їх збереження. 
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Таким чином, завдання з формування навичок безпечної поведінки дошкільників у закладі
дошкільної  освіти  має  вирішуватись  у  таких  взаємопов’язаних  напрямах,  як  засвоєння
дошкільниками  досвіду  безпечної  поведінки;  забезпечення  готовності  вихователів  закладів
дошкільної освіти формувати навички безпечної поведінки, добору змісту та ефективних форм і
методів виховання і навчання.
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ФОРМУВАННЯ ДРУЖНІХ СТОСУНКІВ ДОШКІЛЬНИКІВ У КОЛЕКТИВНІЙ
ПРАЦІ

Годунок Я. В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної ) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

У  Базовому  компоненті  дошкільної  освіти  зазначено,  що  «дружба  –  це  прояв  між
людьми взаємної довіри, відданості, любові». Дошкільник, у якого сформована ця цінність,
самостійно  «ініціює  дружні  стосунки з  тими,  кому симпатизує,  усвідомлюючи,  що другу
можна  довіряти  найпотаємніше,  дружбою  треба  дорожити.  У  власному  виборі  віддає
перевагу  доброзичливим,  уважним людям,  готовим до  співпереживання,  співробітництва.
Дотримується і домагається демократичних стосунків у дружбі, не допускає авторитарності,
пропонує  та  підтримує  дружбу  з  дітьми  різного  віку,  статі  національності,  прагне
подружитися з дорослими» [1, с. 26]. 

Дружба,  поряд  з  цінностями  любов,  співчуття,  відноситься  до  цінностей,  які
реалізуються  у  відносинах  «людина  –  людина»,  тобто  проявляються  через  спілкування  у
продуктивних творчих видах діяльності, а саме у самостійній ігровій діяльності [3, с.70-74].
Однією з відмінностей дитячої дружби є те, що в дитинстві малюки вибирають собі друзів, в
основному, тільки для гри.

У науковій  літературі  ця  проблема  представлена  у  філософському,  психологічному,
педагогічному аспектах. Праці В. Котирло, С. Кулачківської, Г. Лаврентьєвої, Ю. Приходько
та  інших  науковців  доводять,  що  ціннісне  ставлення  дитини  до  себе  і  оточуючих  та  її
суспільна  поведінка  формуються  на  основі  емпатії,  гуманних  почуттів,  позитивного
сприйняття  навколишнього  світу.  Відповідні  переживання  виникають  у  ході  взаємодії  з
однолітками і обумовлюються оцінними впливами дорослих.

Д.  Ельконін,  О. Запорожець,  Р. Жуковська  відзначають,  що  дружба  яскравіше
виявляється там, де сама діяльність  створює умови для об’єднання дітей.  Найціннішою в
цьому відношенні є сумісна гра, яка перш за все має суспільний характер.

Трудове виховання нового покоління розглядається сьогодні як одне з найважливіших
завдань усієї системи освіти. Посильна трудова діяльність дошкільника – не лише засіб, а й
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неодмінна  умова  морального  розвитку  особистості.  Адже  саме  в  праці  найінтенсивніше
накопичується моральний досвід, формується оцінне ставлення до дій і вчинків ровесників,
утверджуються  морально-вольові  якості,  відбувається  становлення  власної  самооцінки
дитини, яка зумовлює певні прояви її поведінки в різних життєвих ситуаціях. Отже, в процесі
праці в дітей формуються саме такі якості особистості, які конче потрібні їм для подальшого
життя.

Трудове  виховання  сприяє  духовному  збагаченню  підростаючої  особистості.
Спеціально проведені дослідження показали, що в процесі трудових дій соціальна мотивація
у  дошкільників  формується  успішніше,  ніж  у  ігрових  діях  (Л.  Божович,  Г.  Люблінська,
Я. Неверович).  Під  соціальною  мотивацією розуміється  прагнення  зробити  щось  корисне
іншій людині. 

Виховання  дружби  А. Макаренко  рекомендував  починати  з  ранніх  років,  готувати
дитину до життя в колективі, виховувати в неї інтерес до товаришів, до спільної діяльності.
Ця  ідея  знайшла  свою  подальшу  розробку  в  педагогіці  і  психології.  О. Усова,
Д. Менджерицька вважали, що саме поведінка дитини в спільній ігровій діяльності, характер
взаємин з однолітками є показником її вихованості. Проблема формування дружби у дітей
дошкільного віку розв`язується в сумісній праці і на заняттях, де створюються сприятливі
умови для встановлення взаємодій з  однолітками,  формування етичних  понять,  відчуттів,
колективних  переживань,  для  усвідомлення  оцінки  власних  вчинків  і  вчинків  товаришів.
Проте, як підкреслюється в дошкільній педагогіці, дружба найкращим чином формується в
основній, характерній для дошкільників діяльності – грі [2, с .12].

Законом України «Про дошкільну освіту»,  Базовим компонентом дошкільної  освіти,
чинними програмами розвитку дитини дошкільного віку «Українське дошкілля», «Дитина»,
«Дитина  в  дошкільні  роки»,  програмою  розвитку  дитини  старшого  дошкільного  віку
«Впевнений старт» визначено, що особливої ваги набуває питання залучення дошкільника до
спільної діяльності в колективі однолітків. Базовий компоненті дошкільної освіти в Україні,
а  саме,  освітня  лінія  інваріантної  частини «Дитина  в  соціумі»,  передбачає  формування у
дітей навичок соціально визнаної поведінки, вміння орієнтуватися у світі міжособистісних
взаємин,  узгоджувати  власні  дії  з  діями  інших  членів  колективу,  що  свідчить  про
сформованість  соціально-комунікативної  компетенції  дошкільника  та  умінь  колективної
взаємодії як її складової [1, c. 14].

У  багатьох  дослідженнях  науковців  у  галузі  дошкільної  освіти  (Т. Кузьменко,
Г. Люблінська,  О. Матюшкін,  Т. Піроженко)  підкреслюється  сенситивність  старшого
дошкільного  віку  для  формування  умінь  колективної  взаємодії.  Це  важливий  етап  у
соціальному розвитку дитини, налагоджені її зв’язків з оточенням, вироблені комунікативно-
мовленнєвих навичок, вихованні культури міжособистісної взаємодії. Старший дошкільний
вік  характеризується  новою  соціальною  ситуацією  розвитку:  головний  зміст  діяльності
дитини цього віку полягає у діловій співпраці з однолітками [4, c.57].
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Годунок Я. В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної ) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет
Особливо актуальною проблемою вітчизняної дошкільної педагогіки є формування в

майбутніх  учнів  гуманних  взаємовідносин  з  людьми,  які  їх  оточують,  що  передбачають
дружнє  співробітництво,  взаємоповагу,  піклування  один  про   одного,  взаємодопомогу.
Становлення  таких  взаємин  відбувається  перед  усім  завдяки  перебуванню  в  дитячому
співтоваристві,  яке,  починаючи зі  старшого дошкільного  віку,  суттєво впливає на процес
соціалізації хлопчиків та дівчаток. У Базовому компоненті дошкільної освіти (освітня лінія
«Дитина  в  соціумі»)  наголошено  на  необхідності  формування  соціально-комунікативної
компетенції дітей старшого дошкільного віку, котра визначається як обізнаність вихованців
із  різними  соціальними  ролями:  з  елементарними  та  морально-етичними  нормами
міжособистісних взаємин; уміння дотримуватися їх під час спілкування, а також здатність
взаємодіяти  з  людьми  з  найближчого  оточення;  мистецтво  співпереживати,  співчувати,
допомагати іншим, обирати відповідні способи спілкування в різних життєвих ситуаціях [1]

Проблемами  організації  дитячої  діяльності,  формуванням  основ  її  культури  у
дошкільників  займалось  багато  педагогів.  Серед них Л.Артемова,  З.Борисова,  Г.Бєлєнька,
Р.Заїченко, Г. Лаврентьева, В.Нечаєва, В.Павленчик, О.Урбанська, М.Машовець та інші. На
сучасному  етапі  розвитку  суспільства  особливо  велике  значення  має  залучення  дітей  до
посильної  трудової  діяльності  з  дошкільного  віку,  в  умовах  дошкільного  навчального
закладу і сім'ї з метою формування моральних рис особистості. Дитина набуває у цей час
перші уявлення про працю дорослих, у неї формуються початкові трудові навички і вміння,
виникає любов і бажання працювати, а з часом - звичка і потреба в праці. [2, с. 97-98].

Психологами встановлено, що позитивне емоційне ставлення дітей дошкільного віку
один  до  одного  обумовлюється  характером  їх  спільної  діяльності  (О. Запорожець,
Г. Лаврентьєва, Я. Неверович, Ю. Приходько та інші), яка, на думку науковців, є підґрунтям
співробітництва.  Виконання  завдань,  поставлених  перед  дітьми  в  процесі  діяльності,
потребує від них узгодження дій,  об'єднання зусиль, турботи про партнера,  про якість не
лише своєї  частини роботи,  а  й  про спільний результат  і  своєчасне  його досягнення.  Це
сприяє  виникненню  у  дітей  співпереживання,  співчуття,  дружби,  почуття  взаємної
відповідальності [3, с. 240 ].

У  практиці  суспільного  дошкільного  виховання  великого  значення  надається
організації спільної діяльності дітей як важливому засобу формування в них початків дружби
та  взаємодопомоги.  Спостереження  показують,  що  залучення  дитини  до  роботи  разом  з
ровесниками  допомагає  їй  відчути  і  зрозуміти  необхідність  виконувати  загальноприйняті
норми та правила взаємодії,  формує вміння підпорядковувати свої  особисті  цілі  й наміри
груповим заради успіху загальної справи. Правильно організована спільна діяльність дітей
сприяє тому, що вони поступово навчаються поважати товаришів,  розуміти їхні бажання,
інтереси, вболівати не лише за свою частку праці, а й за її кінцевий результат [4, с.116-
124].
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ОСОБЛИВОСТІ МОВЛЕННЄВОЇ АКТИВНОСТІ У ДІТЕЙ З РДА

Гордійчук А. С., здобувач першого (бакалаврського) рівня вищої освіти IV курсу
спеціальності 016 Спеціальна освіта

Руденко Н. М., кандидат психологічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Ранній дитячий аутизм – особлива аномалія психічного розвитку, якій характерні стійкі
і  своєрідні  порушення  комунікативної  поведінки,  емоційного  контакту  дитини  з
навколишнім світом і  вміння  правильно реагувати  на  зовнішні  ситуації.  Такі  діти мають
великі  проблеми  у  формуванні  зв’язного  мовлення  і  введення  його  у  спілкування.  Це
спричиняє великі емоційні та комунікативні бар’єри між дитиною та соціумом.

Мовний  розвиток  при  ранньому  дитячому  аутизмі  відрізняється  своєрідністю.
Долінгвістична фаза мовного розвитку протікає з затримкою – пізно з’являється (іноді зовсім
відсутні)  гуління  і  лепет,  звуконаслідування,  ослаблена  реакція  на  звернення  дорослих.
Характерні  ехолалії,  штампованість  мови,  виражені  аграматизми,  відсутність  у  мові
особових займенників, інтонаційна бідність мови. Протягом тривалого часу дитина не в змозі
виконувати прості інструкції, не реагує на своє ім'я [1].

Успішність  оволодіння  мовленнєвою  діяльністю  неможливе  без  мовленнєвої
активності. Проявами мовленнєвої активності дослідники вважають: швидкість мовленнєвих
реакцій; вибір ігор і захоплень, пов'язаних з мовленням, швидкість і точність вибору слів,
правильність розгортання синтаксичних конструкцій,  тексту (М. Львов);  здатність дитини
без підказок і тривалих пауз розвивати свою думку (Л. Павлова); темп мовленнєвої промови
(Р. Фульга); балакучість (В. Сибірякова), які прослідковуються в усіх функціях мовлення. Не
дивлячись  на  велику  кількість  досліджень  в  області  вивчення  особливостей  мовленнєвої
діяльності  осіб  з  аутизмом,  проблема  мовленнєвої  активності,  як  ядерного  компоненту
мовленнєвої діяльності, залишається практично не вивченою [2]. 

Виходячи з актуальності проблеми, нами була розроблена програма експериментальної
роботи  і  визначена  загальна  цільова  установка  дослідження:  теоретичне  і  практичне
вивчення  особливостей  мовленнєвої  активності  у  дітей  з  РДА.  У  дослідженні  приймали
участь  діти  віком  3-6  років  з  діагнозом  РДА  (всього  -  28  дітей,  28  батьків,  психолог,
логопед). Дослідження мало три етапи: констатувальний, формувальний і контрольний.

З  метою  вивчення  мовленнєвої  активності  дітей  дошкільного  віку  з  РДА  на
констатувальному етапі було застосовано два методи:

1. Інтерв’ю  для  батьків  та  педагогів  (психолог,  логопед),  яке  дало  змогу  дослідити
анамнестичні дані, особливості як вербальної так і не вербальної комунікації та мовленнєвої
активності дітей з РДА.  

2. Модифікований варіант методики дослідження мовленнєвої активності дітей з РДА
(С.Конопляста,  В.Косинкіна).  Зміст  методики  вивчення  мовленнєвої  активності  дітей
дошкільного  віку  з  РДА  складався  з  чотирьох  основних  блоків  –  імпресивного,
експресивного, інтелектуального, особистісного.

 За результатами діагностики було встановлено, що мовленнєва активність у дітей з
РДА сформована на низькому рівні. Для дошкільників характерно: порушення контактності;
нестійкий інтерес до ситуації обстеження, прояви протесту і негативізму в ході обстеження;
вибіркове виконання завдань; відсутність інтересу до ускладнених,  але знайомих завдань;
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невміння  зосереджуватись  на  виконанні  завдань;  наявність  ехолалій,  фраз-штампів,
автономного  мовлення,  мовлення  не  спрямованого  на  комунікацію;  відсутність  власного
ініціативного мовлення; відсутність потреби відповідати на поставлені запитання, звертатися
із запитаннями, виправляти допущені помилки.

 З метою формування мовленнєвої активності у дітей з розладами аутичного спектра ми
провели серію занять корекційно-розвивальної  програми.  Головна ціль цих занять – дати
кожній  дитині  можливість  отримати  досвід  взаємодії  з  людьми,  покращити  мовленнєву
активність, розвинути активний словник, відчути себе частиною соціуму. 

Після  проведення  корекційно-розвивальної  роботи  ми  обстежили  дошкільників  за
допомогою  методики  вивчення  мовленнєвої  активності  дітей  з  РДА  (С. Конопляста,
В. Косинкіна).

Було  встановлено, що у дітей  експериментальної групи підвищився рівень розуміння
назв  частин  тіла  (низький  рівень  зменшився  на  7.14%,  середній  зменшився  на  14.29%,
високий  рівень  збільшився  на  21.42%),  функцій  знайомих  предметів  (низький  рівень
зменшився на 28.57%, середній залишився без змін, високий рівень збільшився на 28.57%),
розуміння назв знайомих дій (низький рівень зменшився на 42.85%, середній збільшився на
28.57%,  високий  рівень  збільшився  на  14.29%),  рівень  ігрової  діяльності  покращився
(низький  рівень  зменшився  на  42.86%,  середній  збільшився  на  21.43%,  високий  рівень
збільшився  на  21.43%).  Підвищилися  показники  виконання  словесних  інструкцій  поза
контекстом (низький рівень зменшився на 14.29%, середній збільшився на 7.14%, високий
рівень  збільшився  на  7.14%),  уміння  наслідувати  тварин  (низький  рівень  зменшився  на
14.29%, середній збільшився на 7.14%, високий рівень збільшився на 7.14%), комунікативної
діяльності (низький рівень зменшився на 42.86%, середній збільшився на 28.57%, високий
рівень збільшився на 14.29%), визначення кому що належить (низький рівень зменшився на
14.29%, середній збільшився на 7.14%, високий рівень збільшився на 7.14%), розуміння назв
дій(низький рівень зменшився на 14.29%, середній збільшився на 14.29%, високий рівень
залишився сталий). 

У контрольній групі суттєвих змін в показниках 4-х блоків не виявлено. Таким чином,
ми  можемо  стверджувати,  що  наша  корекційно-розвивальна  робота  була  ефективною  і
сприяла підвищенню рівня мовленнєвої активності у дітей-аутистів. 
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РОЗВИТОК СЛОВЕСНОЇ ТВОРЧОСТІ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ КАЗКИ
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Маліновська Н. В., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Т. І. Поніманської

Рівненський державний гуманітарний університет

Сучасні  дослідники  наголошують  на  величезному  впливі  творчості  на  становлення
повноцінної  особистості,  розвитку  здібностей  дитини,  її  потреб  та  мотивів  поведінки.
Дошкільний вік визначається вченими як особливо сприятливий для розвитку творчості, у
тому числі й мовленнєвої.
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Словесна творчість – це діяльність дітей, яка виникає під впливом творів мистецтва та
вражень від навколишнього життя, та яка виражається в створенні усних творів – оповідань,
казок, віршів тощо.

Словесна творчість  як  первинна  форма  літературної  творчості  є  спеціально
організованим,  мотиваційно  зумовленим  процесом  створення  дитиною  твору  в  будь-якій
формі мовленнєвого висловлювання, що відповідає певним літературним нормам [2]. 

Одним із ефективних засобів розвитку мовленнєвої творчості дітей дошкільного віку
виступає казка. 

На  думку  сучасних  лінгводидактів,  казка  –  це  усний  народний  твір,  який  виник  у
безпосередньому спілкуванні оповідача із слухачами; зв’язний текст розповідного характеру,
з  вигаданим,  часто  фантастичним  змістом,  якому  притаманні  всі  риси  зв’язного  тексту:
тематична  єдність,  наявність  заголовку,  змістова  завершеність,  інформативність  викладу,
цілеспрямованість,  інтеграція, структурна організація, зв’язок між частинами [5, с.47].

Оскільки  казки  різні  за  змістом,  за  сюжетом,  різняться  композиційною  будовою,
методика  їх  використання  у  різних  вікових  групах  також  специфічна.  Казки  повинні
насамперед відповідати віковим особливостям дітей. 

Дітям раннього та молодшого дошкільного віку доступні казки «звіриного епосу», про
тварин.

Дітям  середнього  дошкільного  віку,  крім  казок  «звіриного  епосу»,  доступні  чарівні
казки. Старші дошкільники вже спроможні зрозуміти та вислухати будь-яку казку [1, с. 86].

Роботу з казкою доцільно проводити в декілька  етапів: попередня робота (вивчення
приказок,  прислів'їв; виконання  артикуляційних  вправ; добирання  дидактичних  ігор  та
вправ;  створення  сприятливої  для  роботи  атмосфери; підготовка  необхідного  матеріалу),
безпосередня  робота  з  казкою  (виразне  розповідання  казки;  обов’язкове  дотримання
«хвилинки  тиші»  для  емоційного  переживання  дітьми  змісту  казки; вільне  коментування
дітей,  розповідання  за  змістом  казки; практична  робота  за  змістом  казки  –  малювання,
аплікація,  ліплення,  художня  праця,  створення  колажів  тощо),  бесіда  за  змістом дитячих
творчих робіт, повторне читання казки [3].

Серед  методів  роботи  з  казкою,  які  сприяють  розвитку  словесної  творчості
дошкільників виділяють:  придумування продовження казки; зміна кінцівки казки;  спільне
розв’язання проблемного питання, поставленого до казки; зміна ситуацій у знайомих казках;
зміна характерів персонажів казки; складання казки з персонажами з інших казок; складання
казок про фантастичні країни [4].

Надзвичайно  ефективним  прийомом  нетрадиційного  розвитку  словесної  творчості
дітей є складання казок за схемами.

Застосування  схем,  схем-моделей  спрямоване  на  розвиток  пам’яті,  уяви,  творчого
потенціалу  дітей.  Набуті  дітьми  уміння  наочного  моделювання  у  складних  формах  є
підґрунтям словесної творчості  дітей.  Старшим дошкільникам пропонують на заняттях не
лише користуватися готовими планами-схемами, але й будувати їх самостійно. 

Особливістю пам’яті сучасних дітей є те, що вони швидко сприймають,  і при цьому,
швидко  забувають  отриману  інформацію.  Розвитку  асоціативного  мислення  та  пам’яті
дошкільників якнайліпше сприяє використання мнемотехніки. 

Мнемотехніка  (мнемоніка) –  це  сукупність  прийомів  та  способів,  які  спрощують
запам’ятовування і збільшують обсяг пам’яті завдяки упорядкуванню інформації у вигляді
комплексних візуальних образів.

У роботі  з  казкою використовують  такі  прийоми мнемотехніки,  як: мнемоквадрати,
мнемодоріжки, мнемо таблиці.  За допомогою мнемотаблиць можна запам'ятати й відтворити
доволі  довге  оповідання,  казку,  вірш.  На  застосуванні  мнемотаблиць  заснований  метод
казки-зв'язки [3].

Отже, казка є ефективним засобом розвитку словесної творчості  дошкільників,  який
активізує дитячу уяву і творчість, служить зразком зв’язної розповіді і літературної мови,  є
джерелом образів і сюжетів.
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Здоров'я  найважливіший  інтегральний  показник,  що  відображає  біологічні
характеристики людини взагалі і дитини, характеризує соціально-економічний стан держави,
умови виховання, освіти дітей, їх життя в сім’ї, якість довкілля, ступінь розвитку медичного
обслуговування, служб забезпечення прав дитини, в кінцевому рахунку – ставлення держави
до проблем дитинства та багато іншого.

Однією  з  провідних  в  останні  роки  стала  ідея  валеологізаціі  освіти,  згідно  з  якою
здоров'я  дітей  розглядається  як  пріоритетна  цінність,  мета,  необхідна  умова  і  результат
успішного педагогічного процесу.  Відповідно до визначення ВООЗ, «здоров'я  є не тільки
біологічною, а й соціальною категорією».

На думку Л. Лохвицької, валеологічне виховання дошкільників повинне бути засноване
на системному, діяльнісному, гуманістичному, альтруїстичному та здоров’язбережувальному
підходах та принципах [1].

Процес валеологічного виховання дітей дошкільного віку повинен бути організований
як  цілісний,  а  завдання  валеологічного  виховання  повинні  розв’язуватися  в  усіх  видах
дитячої діяльності.

С. Якименко та Ж. Ципляк основними напрямами роботи з валеологічного виховання
дітей дошкільного віку вказують:

– формування мотиваційних установок на здоровий спосіб  життя  як  основну умову
збереження і зміцнення здоров’я;

– формування бережного ставлення до власного здоров’я;
– прищеплення навичок особистої гігієни;
– ознайомлення  дітей  зі  способами  профілактики  захворювань  і  запобігання

травматизму;
– формування  культури  діяльності,  дотримання  гігієнічно  обґрунтованих  вимог  до

організації життєдіяльності загалом [3, с. 12].
За визначенням Н. Гавриш, інтегровані заняття – це форма навчально-виховної роботи,

яка об'єднує блоки знань із різних галузей навколо однієї теми з метою інформаційного та
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емоційного  збагачення  сприймання,  мислення,  почуттів  дітей,  що дає  змогу пізнавати  їм
певне явище з різних сторін, досягати цілісності знань дітей. На думку вченої, результатом
системного  впровадження  таких  занять  у  ЗДО  є  формування  системного  мислення
дошкільників, збудження уяви, позитивно-емоційного ставлення до процесу пізнання, що і
визначає необхідність та доцільність використання такої форми освітньої роботи з дітьми
старшого дошкільного віку щодо їх валеологічного виховання [2, c. 17].

На етапі педагогічного експерименту було виокремлено валеологічну компетентність
дітей  старшого  дошкільного  віку як  результат  валеологічного  виховання та  її  показники.
Когнітивний компонент включає знання дошкільника про людину як живий організм, про її
частини тіла і внутрішні органи, про здоровий спосіб життя і його правилах, про взаємодію з
соціальним і природним середовищем і залежності здоров'я від навколишнього середовища.

Мотиваційно-ціннісний  компонент  відображає  прийняття  дитиною  здоров'я  як
цінності,  потреби  в  збереженні  і  розвитку  свого  здоров'я  і  здоров'я  оточуючих  людей,
наявність позитивного ставлення до турботи про своє здоров'я.

Поведінковий компонент відображає здатність і готовність розв’язувати валеологічні
завдання  та  безпечної  поведінки;  активність  і  самостійність  при  проведенні  оздоровчих,
гігієнічних і  загартовуванні,  усвідомлення їх необхідності;  наявність творчих здібностей і
прояв їх в діяльності, спрямованій на збереження здоров'я.

На  основі  зазначених  критеріїв  охарактеризовано  три  рівні  валеологічної
компетентності дітей старшого дошкільного віку, як результату валеологічного виховання:
високий, середній, незадовільний.

На констатувальному етапі нашого дослідження було виявлено 20% дітей ЕГ та 25%
дітей  КГ  з  високим  рівнем  валеологічної  компетентності.  Завдяки  системі  інтегрованих
занять,  які  були  впроваджені  у  освітню  практику  ЗДО під  час  формувального  етапу,  на
контрольному етапі виявлено із цим рівнем у ЕГ 52% дітей, а у КГ – 30%.

Середній  рівень  було  виявлено  у  32%  дітей  ЕГ  і  35%  –  КГ.  Після  реалізації  на
формувальному етапі системи інтегрованих занять з валеології, показник середнього рівня
дещо збільшився і становить 36% у ЕГ та 35% у КГ.

На етапі констатації незадовільний рівень було виявлено у 48% дітей ЕГ та у 40% КГ.
Завдяки реалізованій на формувальному етапі програмі інтегрованих занять, незадовільним
рівнем валеологічної компетентності володіли 12% дітей ЕГ і 35% дітей КГ. 

Таким чином, виявлена позитивна динаміка у рівнях валеологічної компетентності в ЕГ
наочно підтверджує ефективність інтегрованих занять як форми валеологічного виховання
дітей старшого дошкільного віку. 
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Одне з головних завдань мовленнєвого розвитку дошкільників – формування зв'язного
монологічного мовлення дітей.
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Становлення, розвиток і формування зв’язного мовлення дітей дошкільного віку було
предметом  дослідження  вчених  різних  галузей:  психологів  (Л.  Виготський,  О.  Лурія,
Г. Леушина, С. Рубінштейн, І. Синиця), психолінгвістів (Т. Ладиженська, Л. Щерба та ін.),
педагогів (Л.  Ворошніна,  В.  Захарченко,  А.  Зрожевська,  Е.  Короткова,  Н.  Кузіна,
Н. Орланова), лінгводидактів (А. Богуш, Н. Лупан, Л. Фесенко, Г. Чулкова та ін.) [1].

Різновидом зв’язного монологічного мовлення є опис. У методиці описом називають
функціонально-смисловий тип мовлення,  який містить  характеристичне повідомлення про
факти, дії та явища, що існують водночас [4].

Опис – мовлення-повідомлення про факти дійсності, що існують одночасно; це зв'язне
послідовне висловлювання про ознаки, якості, властивості, дії предмета чи явища.

На думку вчених, ефективність розвитку у дошкільників навичок опису залежить від
забезпечення педагогічних умов: формування емоційно-позитивного фону занять; мотивація
мовної діяльності на всіх етапах навчання; формування у дошкільників елементарних знань
про  структуру  опису  і  на  цій  основі  оволодіння  способом  побудови  відповідного
висловлювання [3].

У  роботі  з  розвитку  у  дошкільників  описового  мовлення  треба  враховувати  його
особливості у дітей: 1. Відсутність (повна чи часткова) у мовленні дітей логіко-синтаксичних
зв’язків. 2. Підміна описових характеристик. 

Замість того, щоб описати об’єкт, дитина: лише називає його або перелічує елементи, з
яких цей об’єкт складається; повідомляє своє ставлення до об’єкта опису; розвиває розповідь
через використання однорідних членів речення (найчастіше підметів і присудків), які самі
собою  не  утворюють  судження  (адже  стосовно  об’єкта  нічого  не  стверджується  і  не
заперечується); розвиває розповідь через використання складнопідрядних конструкцій часу,
умови та причини, тобто логічно віддаляється від опису об’єкта [2].

З метою розвитку описового мовлення використовують групи методів:
1. Методи  сприйняття  та  осмислення  значень  в  описових  словосполученнях  та

реченнях.
2. Методи збагачення мовлення словосполученнями та реченнями.
3. Методи активізації (побудови) дитячих висловлювань [4].
Отже, опис є основою зв’язної розповіді.  Навчання дошкільників описової  розповіді

сприяє ефективному розвитку зв’язного монологічного мовлення дошкільників.
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Розв’язання проблеми розвитку мовлення дошкільників із загальним недорозвиненням
мовлення (ЗНМ) має особливе значення, тому що ця патологія позначається на формуванні
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всього психічного життя дитини. Під впливом мовленнєвого дефекту часто виникає низка
вторинних відхилень, які утворюють картину аномального розвитку дитини в цілому.

Специфіка  ЗНМ  полягає  в  системному  порушенні  всіх  сторін  і  форм  мовлення.
Найістотніші  вади  виявляються  під  час  засвоєння  й  застосування  дітьми  лексики  та
граматики  рідної  мови  на  практичному  рівні.  У  їхніх  висловлюваннях  спостерігається
недосконалість  змістових та  формальних характеристик мовлення.  Формування образного
мовлення  визначається  цілою  низкою  умов:  тренуванням  мовленнєвих  навичок,
спрямованістю  на  розуміння  виразних  можливостей  мови,  накопиченням  досвіду
використання мовних засобів, розвитком когнітивних аспектів семантики мовних одиниць.
Значне  місце  у  засвоєнні  мовних  знань,  умінь  та  навичок  належить  так  званому «чуттю
мови», яке визначається як вміння користуватися нормативними  мовними засобами щодо
мовленнєвої  ситуації  без  звернення  до  знань  про  мову.  Онтогенетичні  дослідження  з
проблеми розуміння  і  використання  засобів  образності  показують,  що дітям дошкільного
віку  доступне  вживання  низки  образних  засобів:  спочатку  засвоюються  прості  форми
образного мовлення,  потім – стійкі  поєднання слів  з  високим ступенем метафоризації  [3,
c.47]. Сприйняття образних засобів дітьми відображає хід пізнавальної діяльності людини:
виявлення  в  навколишньому  світі  схожих  речей;  процесів,  перенесення  значення  за
схожістю;  вираз  емоцій,  оцінки,  суб'єктивного  погляду  на  світ  тощо.  Усвідомлення
дошкільниками  переносного  значення  слова  обумовлено  загальними  закономірностями
засвоєння дітьми значень слів [2, c.81]. 

Порівняно  з  дітьми  з  нормальним  мовленнєвим  розвитком,  у  більшості  старших
дошкільників  із  III  рівнем  загального  недорозвинення  мовлення  не  сформовані  навички
використання та розуміння образної лексики. Діти не розуміють і не користуються лексико-
семантичними  засобами  образності:  словами  з  переносним  значенням,  багатозначними
словами, синонімами, епітетами, метафорами, порівняннями а ін.; у розвитку синтаксичних
засобів  спостерігаються  порушення  розуміння  та  труднощі  використання  малих  форм
народної творчості.  У дітей із порушеним мовленнєвим розвитком конкретність мислення
обмежує  можливості  розуміння  змісту  метафоричного  виразу.  Сприймаючи  переносне
значення слова, вони звужують його зміст [1, c. 17].

Образне мовлення дітей III  рівня ЗНМ може слугувати засобом спілкування лише в
певних  умовах,  що  вимагають  постійної  допомоги  і  спонукання  у  формі  додаткових
запитань,  оцінних  і  заохочувальних  суджень  з  боку  логопеда,  вихователя,  батьків.
Формування мовлення у дітей із ЗНМ значно відстає від вікової норми і потребує спеціально
організованого навчання для його розвитку. 

В усвідомленні фразеологічних зворотів діти проходять шлях від актуалізації значень
частин фразеологізму до цілісного сприйняття його значення (тому у відповідях переважає
орієнтація на пряме значення компонентів фразеологізмів). Дошкільники не усвідомлюють
цілісність фразеологічного звороту через обмеженість семантичного простору їхньої мови,
що перешкоджає розумінню виразів із прихованим смислом.

Обмеження можливостей розуміння дошкільниками переносного значення вторинних
найменувань,  порушення  зв’язків  між  первинними  і  вторинними  найменуваннями
підкреслює недостатність полісемантизації,  труднощі моделювання і конструювання нових
смислів, що свідчить про дисфункцію механізму метафоризації.

На основі матеріалів констатувального етапу дослідження було визначено особливості
сприймання  й  використання  синонімів,  антонімів,  багатозначних  слів  та  інших  засобів
образності. Аналіз даних констатувального етапу експерименту показав, що дошкільники із
ЗНМ  третього  рівня  знаходяться  на  нижчій  сходинці  розвитку  образного  мовлення,  ніж
однолітки з нормально розвинутим мовленням. У дітей із ЗНМ виявилися певні особливості
їхнього мовленнєвого розвитку: виражені відхилення у формуванні передусім семантичної
ланки  мовленнєвої  діяльності:  узагальненого  лексичного  значення  слова,  різних  типів
лексичного  значення,  семантичної  структури  речення,  змішування,  несформованість
семантичних  полів,  стереотипність  семантичних  уявлень,  збіднілий  словниковий  запас,
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зокрема  словник  антонімів  і  синонімів,  труднощі  розуміння  слів  за  межами  знайомих
ситуацій;  низький  обсяг  слухомовленнєвої  пам’яті  та  швидке  угасання  слухових  слідів;
недостатній обсяг знань про навколишнє середовище; невпевненість у правильності власних
відповідей.  Як наслідок,  вони не  усвідомлюють цілісність  фразеологічного  звороту через
обмеженість  семантичного  простору  їхньої  мови,  яке  перешкоджає  розумінню  виразів  із
прихованим смислом.

За матеріалами дослідження, виявлено кілька рівнів сформованості образного мовлення
в дітей  старшого дошкільного  віку:  високий,  достатній,  середній і  низький.  Контрольний
етап дослідження засвідчив помітні позитивні кількісні зрушення рівнів розвитку образного
мовлення  дітей.  Так,  високого  рівня  розвитку  образного  мовлення  досягли  5  %  дітей,
достатнього рівня – 24% дітей.  Середній рівень розвитку образного мовлення засвідчили
68% дітей , низький рівень – залишилося 2%. 
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Необхідною умовою якісного оновлення суспільства є примноження інтелектуального
потенціалу  нації.  Сучасна  педагогічна  і  методична  література  пропонує  вихователям
різноманітні підходи, методики, технології, методи, засоби, що стимулюють інтелектуальний
розвиток дошкільників.  Одним з ефективних засобів є ігри-головоломки, які допомагають
виховувати у дітей пізнавальний інтерес,  здатність до дослідницького і  творчого пошуку,
бажання і вміння вчитися. Такі ігри викликають значний інтерес у дітей [1, c.32].

На  думку,  І. Сікорського  ігри  є  виключно  розумовою,  інтелектуальною  діяльністю.
Навіть у тих випадках, коли здається, мова йде про речі, які діють на почуття й передбачають
їх, – насправді обмежується одним тільки чистим мисленням. Мотивація, яка є рушієм ігор і
забав дитини, має важливе виховне значення для її мислення. За своїми мотивами і смислом
ігри представляють не тільки забаву або розвагу. Навпаки, вони мають усі властивості учіння
та весь сенс розумової праці. Ігри дитини, це – школа мислення. Творчість і фантазія, яка
проявляється  в  іграх,  не  що інше,  як  необхідні  умови розумового розвитку в  онтогенезі.
Легко  зрозуміти,  що  сприяння  іграм  може  надзвичайно  полегшити  дитині  труднощі
розумового розвитку», – робить висновок учений [4, с.83].

Спостерігаючи за тим, як здійснюється розумове виховання старших дошкільників,  і
яке  місце  в  цьому  процесі  належить  іграм-головоломкам,  було  з'ясовано,  що  завдання
розумового  виховання  вирішуються  як  на  заняттях,  так  і  у  повсякденному  житті.  Ігри-
головоломки в роботі з дітьми використовуються, однак вони позбавлені системності.
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Перш за все було проведено анкетування вихователів, метою якого було з'ясувати їхнє
ставлення до використання ігор-головоломок в освітньому процесі. З метою вивчення рівня
розвитку  пізнавальних  процесів  (уваги,  пам'яті,  мислення)  та  діагностики  рівня  розвитку
розумових  (мислительних)  операцій  (аналізу,  синтезу,  узагальнення)  було  проведено
дослідження із використанням різноманітних методик.

Аналіз  теоретичних  аспектів  проблеми  дозволив  виокремити  критерії  (загальна
поінформованість,  розвиток  пізнавальних  процесів  та  розвиток  розумових  операцій)  з
відповідними  показниками,  які  лягли  в  основу  якісної  характеристики  рівнів  розумового
розвитку дітей старшого дошкільного віку.

У ході  спостереження  за  самостійною ігровою діяльністю  дітей,  було з’ясовано  що
інтерес дітей старшого дошкільного віку до ігор-головоломок досить низький вони більше
надають  перевагу  сюжетно-рольовим  та  будівельно-конструкційним  іграм.  Це  ймовірно
пояснюється  тим,  що  вихователі  недостатньо  застосовують  їх  в  освітньому  процесі,
недостатньо уваги приділяють ознайомленню дітей з різними видами ігор-головоломок, про
що свідчить  аналіз  планів  роботи  вихователів.  Звичайно  можна  зрозуміти,  той  факт,  що
організація життєдіяльності дітей у групі дошкільного закладу сьогодні побудована таким
чином, що дітям фактично не залишається вільного часу для самостійних ігор. Вони весь час
навчаються, і весь час перебування дитини в дошкільному закладі – це фактично перехід від
одного заняття до іншого, від одного гуртка до іншого. Очевидно, акцент на інтелектуальний
і пізнавальний розвиток дитини, робиться з огляду на підвищенні вимоги до сьогоднішніх
першокласників. Сьогодні більше і батьків, і вчителів зацікавлені у тому, щоб дитина добре
читала,  писала,  рахувала,  забуваючи  про  те,  що  саме  гра  дозволяє  дитині  розвиватися
відповідно  до  своїх  вікових  і  індивідуальних  особливостей.  У  свою  чергу,  правильне
керівництво  ігровою  діяльністю  з  боку  вихователів  і  батьків  сприятиме  розумовому
вихованню дітей [3, c.171].

У  подальшому  була  запропонована  реалізація  педагогічних  умов,  які  мали  за  мету
забезпечення  розумового  виховання  дітей  старшого  дошкільного  віку  засобами  ігор-
головоломок.

Для  реалізації  першої  педагогічної  умови  –  обізнаність  вихователів  з  іграми-
головоломками  та  їх  роллю  у  розумовому  вихованні  нами  був  організований  семінар-
практикум  для  вихователів  на  тему  «Роль  ігор-головоломок  у  розумовому  вихованні
дошкільників», метою якого було розкрити інтелектуальний потенціал ігор-головоломок, а
також ознайомити їх із сучасною літературою, для збагачення ігротеки вихователя іграми-
головоломками, дати можливість повправлятись у розв’язанні різних видів головоломок. Для
забезпечення другої педагогічної умови – створення ігрового розвивального середовища –
ми  оформили  у  групі  «Куточок  цікавих  ігор»,  в  якому  було  підібрано  ігровий  матеріал
відповідно віку дітей. Вихованню інтересу дітей до ігор-головоломок (третьої педагогічної
умови) сприяло й те, що перед початком проведення ігор, ми знайомили дітей з наборами
фігур,  які  вони  містять,  показували  або  розповідали  основні  правила  гри.  З  метою
забезпечення  четвертої  педагогічної  умови  (систематичної  цілеспрямованої  роботи  з
використання  ігор-головоломок  як  засобу  розумового  виховання  старших  дошкільників)
було  створено  відповідну  систему  ознайомлення  з  ними  та  використання  у  навчально-
виховному процесі. Крім цього нами були проведені заняття з різних розділів програми із
використанням тих чи інших ігор-головоломок.

Після  завершення  програми  педагогічного  експерименту  спостерігалося  зростання
показників  високого  і  середнього  рівнів  розумової  вихованості  дітей.  Однак,  поряд  із
загальною позитивною  тенденцією слід  відзначити,  що  все  ж таки  30% дітей  з  високим
рівнем, це досить низький показник, який свідчить про недостатню ефективність традиційної
системи  роботи  з  дітьми  старшого  дошкільного  віку,  яка  передбачає,  в  першу  чергу,
орієнтацію на суму знань, залишаючи поза увагою розвиток особистісних якостей дітей.

Таким  чином,  експериментальне  дослідження  підтвердило  припущення,  що  за  умов
систематичної,  комплексної  роботи  вихователя  з  розумової  вихованості  дітей,
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цілеспрямованого використання ігор-головоломок як засобу виховання дошкільників зросте
ефективність формування інтелектуальних здібностей дітей, виховання різних компонентів
розумової вихованості засобами ігор-головоломок.
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У контексті втілення гуманістичних ідей у педагогічну теорію та практику виховання у
сучасному закладі дошкільної освіти має забезпечувати оптимальні умови для самореалізації
особистості  дитини,  розкриття  усіх  закладених  у  ній  природних  задатків,  її  здатності  до
свободи, відповідальності і творчості.  Відповідно мета державної політики щодо розвитку
освіти полягає у створенні умов для розвитку особистості i творчої самореалізації кожного
громадянина України, вихованні покоління людей, здатних ефективно працювати i навчатися
протягом життя,  що націлює на пошук ефективних шляхів і  засобів  розвитку внутрішніх
можливостей дітей, їхніх потреб, інтересів, творчих здібностей. 

На  думку  Б. Тєплова,  здібності  належить  до  числа  тих  індивідуально-психологічних
особливостей,  які  відрізняють її  від інших людей,  уможливлюють успішне виконання  певної
діяльності  або  багатьох  видів  діяльності,  забезпечують  легкість  і  швидкість  набуття  знань  і
навичок [4, с. 55]. 

Як стверджує В. Чорноус, «прояв і становлення творчих здібностей є невіддільними від
розвитку і розвиненості інших ознак особистості, серед яких дослідники виділяють: сміливість,
незалежність суджень, схильність до заперечення звичного, оригінальність, розумову відкритість,
чутливість  до  нового  та  незвичного,  високу  толерантність  до  невизначених  ситуацій,
ініціативність,  інтенсивну  пошукову  мотивацію,  схильність  до  самоактуалізації»  [5,  c. 82].  У
такому контексті творчі здібності, на думку автора, постають як «постійна і впевнена готовність
особистості  до  самостійної  пошукової  діяльності,  до  прийняття  самостійних  рішень  у
невизначених чи складних ситуаціях, а також як позитивна пізнавальна активність [5, c. 82].

У  світлі  зазначеного  варто  погодитись  з  твердженням  відомого  дослідника  проблеми
творчості Я. Пономарьова, який вважає, що творчі здібності визначають «ступінь сформованості
загальних здібностей для будь-якої форми поведінки, в тому числі і творчої» [3, с. 12]. Тобто
здатністю  до  творчої  діяльності  може  оволодіти  людина,  яка  має  високий  рівень  розвитку
загальних здібностей, виявляє творчу активність та прагне до дії. 

50 



Творчі  здібності  формуються  протягом  усього  життя  людини  але  дослідження
В. Кузьменко,  Л.  Печонкіна,  Т.  Позняк  засвідчують,  що  найсприятливішим  для  творчого
розвитку  дітей  є  дошкільний  вік.  У  цей  період  активно  розвиваються  уява,  здатність
фантазувати, творчо мислити, критично оцінювати діяльність.

На думку В. Моляко, одним із механізмів розвитку творчих здібностей є включення
дитини  в  діяльність,  яка  не  лише  дає  можливість  відтворення  минулого  досвіду,  а  й
стимулює виникнення новоутворень, в  тому числі  й творчості  [2].  Розглядаючи природні
задатки  та  індивідуальні  особливості  особистості  як  передумови  розвитку  творчих
здібностей,  дослідник  відзначає  провідну  роль  соціального  фактору  та  активності
особистості в цьому процесі.  До соціальних чинників традиційно відносять стимулюючий
вплив найближчого  соціального  оточення,  яке  надає  зразки  творчої  діяльності  і  в  якому
дошкільники отримують підтримку щодо самостійних творчих проявів. 

Оскільки основним видом діяльності дитини є гра, то і розвивати творчі здібності варто саме
у ній. Цінність та привабливість гри полягає у тому, що вона не потребує від дитини спеціальних
умінь  і  водночас  спонукає  до  прояву  фантазії,  вигадки  та  уяви.  Завдяки  грі  розвивається
спостережливість,  самостійність,  активність,  креативність  дошкільнят,  виробляється  здатність
засвоювати  світ  дорослих  і  відображати  його  в  ігрових  діях.  Адже,  як  слушно  зазначає
О. Андрощук:  «Психологічний  потенціал  гри  полягає  в  тому,  що  вона  створює  умови  для
творчого самовираження дитини, а творчість є щонайпотужнішим засобом її розвитку» [1, c. 165].

Водночас  кожний  різновид  діяльності  дошкільників  (пізнавальна,  трудова,  пошуково-
дослідницька, художня тощо) за певних умов може стати джерелом їхніх творчих пошуків. Варто
зосередити увагу дітей на новому і незнайомому, спонукати їх до пошуку причин і зв’язків між
явищами  живої  і  неживої  природи,  зацікавити  їх  незвичними  завданнями,  підтримати  їхню
впевненість  у  своїх  можливостях  знайти  відповіді  на  питання  і  будь-яка  діяльність  розкриє
нескінченні можливості для творчості, сприятиме розвитку маленьких творців.

Таким чином, основними механізмами розвитку творчих здібностей дошкільників є їх
залучення до широкого кола діяльностей та сприяння усвідомленню власних успіхів у них.
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РОЗВИТОК МОВЛЕННЯ ГІПЕРАКТИВНИХ ДІТЕЙ-ЛОГОПАТІВ

Данчук О. І., здобувач першого (бакалаврського) рівня вищої освіти IV курсу
спеціальності 016 Спеціальна освіта

Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Проблема  розвитку  мовлення  дітей  нині  досить  актуальна,  бо  саме  однією  з
найважливіших потреб людини є потреба в обміні інформацією. Передавати та отримувати
інформацію можна лише за допомогою знаків,  точніше – знакових систем.  За допомогою
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мовлення люди обмінюються думками, передають свій настрій, почуття, досвід тощо. Але
для  того,  щоб  здійснити  мовне  повідомлення,  необхідна  наявність  спільних,  однакових
засобів та правил передачі думок. Усе це забезпечується завдяки мові.

Мова – це суспільно зумовлена система словесних знаків, котрі є засобом спілкування в
даному  суспільстві,  у  той  час  мовлення  –  процес  використання  людиною  мови  для
спілкування з іншими людьми [4].

Плануючи  корекційну  роботу  з  дітьми-логопатами  логопед  має  виробити  спільну
концепцію  дій  з  практичним  психологом.  Якщо  у  дитини  неадекватна  (розгальмована)
поведінка, то психолог допоможе виявити причини такої поведінки та знайти індивідуальний
підхід до неї.

Гіперактивний  розлад  з  дефіцитом  уваги  –  це  поліморфний  клінічний  синдром,
основними проявами якого є порушення здатності дитини контролювати та регулювати свою
поведінку,  що  характеризується  моторною  гіперактивністю,  імпульсивністю,  невмінням
зосереджуватись [2].

Мовленнєві вади гіперактивних дітей проявляються у зовнішньому, внутрішньому та
писемному мовленні.  Для усного мовлення характерні  такі  порушення на рівні звукового
складу  слова:  відсутність  окремих  звуків  чи  їх  спотворена  вимова;  пропуск  звуків;
перестановка  звуків,  складів.  Помилки  на  рівні  речення:  пропуски  слів  у  реченні  чи  їх
перестановка;  відсутність  складних  речень  (користуються  здебільшого  простими
реченнями); інколи є порушення логічного зв’язку між реченнями; пропуски прийменників
чи їх неправильне вживання. Для зв’язного мовлення характерні такі помилки: квапливість
мовлення; нечітка дикція; випадання речень при переказі прочитаного тексту; квапливість
мовлення інколи призводить до спотикання [3]. 

У  гіперактивних  дітей  може  бути  порушені  артикуляційна  моторика,  лексико-
граматичний  склад  мовлення,  внаслідок  чого  спостерігаються  труднощі  у  підборі  слів,  у
формулюванні своєї думки (думка випереджає мовлення).

Розвиток мовлення гіперактичних дітей-логопатів здійснюється шляхом:
1. Дотримання  «режиму  мовчання».  Рекомендується  максимум  мовчання  поза

заняттями та вдома. Не рекомендується перегляд телепередач та комп’ютерні ігри. «Режим
мовчання» знімає перезбудження та тривожність.

2. Робота  по  засвоєнню  повільного  темпу  мовлення  (промовити  як  логопед,  дати
відповідь на запитання).

3. Закріплення повільного темпу мовлення проводиться на основі:
а) висловлення своєї думки;
б) розігрування діалогів із життєвого досвіду (в магазині, на пошті, у транспорті тощо).
в) розучування та декламація віршів;
г) переказу тексту, оповідання за планом та без нього, з опорою на наочність;
д) участь у сюжетно-рольових іграх, хороводах;
4. Введення у роботу логопедичної ритміки. Заняття включають вправи на дихання,

голосові вправи; вправи на нормалізацію тонусу м’язів, на розвиток плавності рухів; вправи
на активізацію уваги та вправи на виховання чуття ритму [1].

Під  час  корекційної  роботи  можуть  виникати  труднощі  щодо  автоматизації
поставлених  звуків  у  зв’язному  мовленні,  оскільки  дітям  важко  зосереджувати  увагу  на
своєму мовленні.

Таким чином, корекційно-логопедачна робота щодо формування правильного мовлення
гіперактивних  дітей-логопатів  спрямована  на  вироблення  навичок  повільного  темпу
мовлення.
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МУЛЬТФІЛЬМИ ЯК ЗАСІБ РОЗВИТКУ МОРАЛЬНИХ ПОЧУТТІВ СТАРШИХ
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Дахнова І. М., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Козлюк О. А., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

В  умовах  духовного  та  культурного  відродження  українського  суспільства,  його
розбудови на гуманістичних і демократичних засадах завданням першочергової ваги постає
моральне  виховання  особистості.  Особливе  значення  при  цьому  відводиться  розвитку
моральних почуттів протягом дошкільного дитинства,  адже цей період життя людини має
надзвичайну цінність для формування моральних засад її особистості.

Проблема розвитку моральних почуттів як складової моральності, є однією з найбільш
акутальних в сучасному суспільстві. Моральні почуття виступають емоційним компонентом
у  структурі  моральної  свідомості.  Вони  породжуються  складною  системою  людських
взаємин і виконують мотиваційну функцію до звершення вчинків. 

Вітчизняні вчені (Л. Артемова, Р. Буре, А. Виноградова, Р. Жуковська, О. Запорожець,
Л. Князева,  Т. Маркова,  В. Нечаєва,  Л. Островська  Т. Поніманська  та  інші)  доводять,  що
протягом  старшого  дошкільного  віку  дитина  засвоює  чималий  обсяг  знань  про  зміст  і
значення моральних норм,  активно розвивається її  емоційна сфера,  формуються моральні
почуття й певні навички моральної поведінки   

До проблеми моральних почуттів звертались такі відомі вітчизняні та зарубіжні вчені:
С. Гура,  Б. Додонов,  В. Дружинін,  К. Ізард,  Є. Ільїн,  Е. Клапаред,  В. Клименко,  У. Мак-
Дугалл, С. Максименко, А. Петровський, К. Платонов, П. Рудік, П. Симонов, Г. Фортунатов,
А. Ягелло, П. Якобсон та багато інших.

Аналіз  наукових  досліджень  свідчить  про  те,  що  проблему  морального  виховання
вивчали  впродовж  історичного  шляху  розвитку  людства  і  її  продовжують  розробляти
представники різних наук. До окремих аспектів цієї проблеми зверталися античні мислителі
(Сократ,  Платон,  Аристотель,  Демокріт),  корифеї  філософської  (М. Бердяєв,  В. Гегель,
А. Гельвецій,  І. Кант  та  ін.)  та  історико-педагогічної  думки  (І. Гербарт,  Б. Грінченко,
О. Духнович,  Дж. Дьюї,  Я. Каменський,  Дж. Локк,  А. Макаренко,  І. Огієнко,  М. Пирогов,
С. Русова, Г. Сковорода, В. Сухомлинський, К. Ушинський та ін.). 

Психологічний  аспект  морального  виховання  висвітлено  у  працях  І. Беха,
Л. Виготського,  Д. Ельконіна,  О. Запорожця,  О. Кононко,  Г. Костюка,  О. Леонтьєва,
М. Скрипченка, С. Рубінштейна та ін. 

Проблему морального виховання особистості сучасні вчені висвітлюють різнопланово,
зокрема,  як:  структуру моральної  свідомості  (В. Зибковець,  І. Мар’єнко та ін.),  виховання
моральної  культури  особистості  (Т. Гуменникова,  В. Бачінін),  формування  моральної
активності  дітей  (І. Зайцева,  Л. Крайнова),  характеристику  емоцій  і  почуттів  та  їх
класифікацію  (Є. Богданов,  Б. Додонов,  О. Запорожець,  К. Платонов,  К. Ушинський,
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О. Чебикін  та  ін.),  роль  почуттів  у  процесі  морального  виховання  дітей  (В. Блюмкін,
Г. Гумницький, І. Свадковський, М. Стельманович, В. Сухомлинський та ін.).

Проблема використання медіа-продукції в навчанні та вихованні дітей висвітлюється у
працях  О. Араптанової,  В. Коротова,  В. Краєвського,  І. Лернера  та  ін.  Серед  останніх
публікацій  щодо  ролі  мультфільмів  у  моральному  вихованні  слід  відзначити  роботи
О. Вовчик-Блактиної, Н. Гавриш, Г. Клокова, С. Заболоцької, В. Москаленко, О. Смирнової,
В. Собкіна, О. Тупичкіної, І. Харченко, В. Шебанової, О. Шестопалової та ін. Обґрунтування
ними  доцільності  використання  мультфільмів  як  засобу  розвитку  моральних  почуттів
пояснюється тим, що мультфільми впливають на формування в дітей соціально-моральних
настанов  і  цінностей,  первинних  уявлень  про  добро  і  зло,  закріплення  зразків  хорошої  і
поганої поведінки.

На думку  О. Бережнюк,  персонажі  мультиплікаційних  фільмів  демонструють  дитині
найрізноманітніші  способи  взаємодії  з  навколишнім  світом.  Вони  формують  у  малюка
первинні уявлення про добро і зло, еталони гарної та поганої поведінки. Завдяки порівнянню
себе з улюбленими героями дитина має можливість навчитись позитивно сприймати себе,
справлятись зі  своїми страхами і  труднощами,  шанобливо ставитись  до інших.  Події,  що
відбуваються  в  мультфільмі,  дозволяють розширювати  знання  дитини про світ  людських
взаємин, розвивати її мислення і уяву, формувати її світогляд [1]. 

Методику  використання  мультфільмів  у  процесі  морального  виховання  дітей
дошкільного  віку  Л. Харченко  пропонує  реалізовувати  у  єдності  трьох  напрямів,  а  саме:
робота з дітьми, робота з вихователями та батьками, що забезпечує повноцінний розвиток
моральної  свідомості  дошкільника.  Використання  мультфільмів  як  засобу  морального
виховання  здійснюється  за  допомогою  таких  методів,  як:  приклад  головного  героя
мультфільму, наслідування позитивної поведінки головного героя мультфільму, спільна гра
(розігрування позитивних ролей головних героїв мультфільмів) тощо [3]. 

Беззаперечно,  мультфільм  –  ефективний  засіб  виховання  дитини.  Але  не  всі
мультфільми  такі  корисні  для  наших  дітей.  На  жаль,  багато  мультфільмів  визначаються
психологічною, педагогічною чи етичною безграмотністю і можуть спричинити небезпечні
для дитини наслідки. Тому перевагу потрібно надавати якісним вітчизняним мультфільмам,
у яких дитина зможе почути чітке і правильне мовлення акторів, де є простий і зрозумілий
сюжет, де добро перемагає зло і де зрозуміло, хто ж із героїв добрий, а хто – злий [2]. Дитині
дошкільного  віку  потрібно  вибирати  мультфільми,  у  яких  є  чітка  сюжетна  лінія,  яка
уможливлює презентацію позитивних  моральних рис:  доброти,  співчуття,  взаємовиручки,
поваги  до  старших.  Краще  дивитися  не  довгі  мультфільми,  а  короткі,  що  складаються  з
декількох серій, тоді легше дозувати час їх перегляду. 

Отже,  у  зв’язку  з  тим,  що в  мультфільмах  відображені  усвідомлені  і  неусвідомлені
проблеми  людини  та  пропонуються  можливості  їх  вирішення,  з  їх  допомогою  можна
впливати на формування моральної свідомості, моральних почуттів та моральної поведінки
дитини. 
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КАЗКОТЕРАПІЯ ЯК ЗАСІБ ОСОБИСТІСНОГО РОЗВИТКУ ДОШКІЛЬНИКІВ

Дембовська Ю. О., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Косарєва О. І., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Дошкільний  вік  –  час  формування  фундаментальної  моделі  особистості,  тому
психологи,  вихователі,  батьки  повинні  дбати  про  особистісний  розвиток  дошкільнят  з
урахуванням їх особистісних особливостей під час пізнавальних процесів.

Казкотерапія сприяє особистісному розвитку дошкільників, їх пізнавальному розвитку,
виховують  моральні  почуття,  впливають  на  уявлення  особистості  дитини,  спрямовуючи
розвиток бажань і вчинків малюка. Казки спираються на те найкраще, що вже є у кожної
дитини [1].

Тож наше експериментальне дослідження спрямовувалось на особистісний розвиток у
дітей старшого дошкільного віку при роботі з казками.

Мета  дослідження  виявити  особливості  та  рівні  особистісного  розвитку  старших
дошкільників засобами казкотерапії.

База дослідження: Дослідження проводилось на базі дошкільного навчального закладу
№ 36 м.  Рівного,  Рівненської  області  з  жовтня  2018 року по березень  2018 року у  двох
старших групах (експериментальній – 21 дитина, контрольній – 21 дитина). 

Констатувальний етап експерименту включав у себе виконання двох основних завдань:
 1)  вивчення  стану  роботи  ДНЗ  з  використання  казок  у  роботі  з  дітьми  старшого

дошкільного віку при їх особистісному розвитку;
2) діагностика стану сформованості особистісних умінь та загального розвитку старших

дошкільників.
Вивчення стану роботи дошкільного закладу із досліджуваної проблеми проводилось

нами за допомогою таких методів:
-  аналіз  програмових  вимог  особистісного  розвитку  старших  дошкільників  за

програмою «Я у Світі»;
-  вивчення  розвивального  середовища  групи  з  точки  зору  використання  казок  у

навчанні та вихованні дошкільників;
- спостереження за роботою вихователів.
У дошкільному навчальному закладі, що став базою проведення експериментального

дослідження  використовується  Програма  розвитку  дітей  дошкільного  віку  «Я  у  Світі»
(керівник проекту Кононко О.Л.), яка має різноманітні освітні лінії, кожна з яких покликана
розвивати особистість дитини старшого шкільного віку. Головними освітніми завданнями є
розвивати світогляд, формувати елементарну систему цінностей, збагачувати внутрішній світ
позитивними емоціями, навчати елементарних форм вербалізації власних переживань, опису
свого  настрою,  формувати  навички  конструктивного  розв’язання  конфліктів  з  іншими
дітьми,  прищеплювати  навички  оптимістичного  ставлення  до  труднощів,  попереджувати
появу фобії, страхів та багато інших завдань [2].

З  метою  різностороннього  та  гармонійного  розвитку  особистості  педагог  включає
старшого дошкільника в різні  види діяльності,  варіює їх зміст,  складність,  час виконання
завдань, призначення досягнутих результатів. Формами роботи зі старшими дошкільниками
можуть  бути  складання  казок,  використання  ляльки,  створення  проблемних  ситуацій,
проведення бесід та дискусій.  Саме казкотерапія дає змогу педагогу уточнити, що знають
думають  і  відчувають  вихованці,  розвивати  їх  особистісний  розвиток,  скоректувати  та
окультурити їх мотиваційно-потребову сферу.

Аналізуючи наповнення та оформлення класних кімнат, ми помітили, що у всіх групах є
куточки  для  самостійної  художньої  та  театральної  діяльності  дітей,  де  діти  вчаться
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драматизувати  казки,  показувати  настільний  театр.  Щодо  книжкового  куточка,  то  його
наповнення відповідає віковим нормам дітей, чимало книг містять у собі казки: українські
народні, народів світу, казки сучасних авторів, які невеликі за обсягом та несуть повчальний
зміст.

Спостереження за діяльністю вихователів на заняттях показало, що особливе місце в
організації  роботи з  особистісного  розвитку  дітей відводиться  індивідуально-груповим та
індивідуальним формам роботи. 

Аналізуючи плани роботи вихователів, зошити індивідуальної роботи з дітьми можна
відзначити,  що  вихователі  планують  і  бесіди  з  дітьми  упродовж  дня  і  спостереження,
дидактичні,  словесні  ігри,  настільно-друковані  ігри.  Також  вихователі  проводять
індивідуальну  роботу  з  дітьми,  бесіди  на  теми,  що  цікавлять  малечу,  або  ж  розбирають
проблемну ситуацію і відповідають на питання чому так сталося? що робити і т.д.

Щодо  казок, то їх використання зводиться переважно до читання вихователем перед
денним сном та  під  час вільного часу.  Окремі  елементи казок  зустрічаються  на заняттях
(казкові герої у якості «гостей», казкові сюжети для художньої діяльності, повчальний зміст
казок).

Вихователі  добре  володіють  методикою  проведення  занять,  широко  застосовують
ігрові  методи  (дидактичні  і  рухливі  ігри,  ігри-драматизації),  демонстраційний  матеріал,
сюрпризні  моменти,  різноманітні  прийоми  роботи  з  казкою:  придумай  кінцівку,
переплутування  персонажів,  проектування  рис  на  себе,  визначення  домінуючих  рис
персонажа, за малюнком зіставити персонажів і т.д. [3].

У ході спостереження було з’ясовано, що вихователі старших груп проводять з дітьми
протягом  тижня  декілька  занять  спрямованих  на  особистісний  розвиток.  Теми,  завдання,
зміст та структура заняття загалом відповідають віку, розвитку дітей і вимогам «Програми«.
На  заняттях  вихователі  використовують  роздатковий,  демонстраційний  матеріал,  ігрові
прийоми, індивідуальний та диференційований підхід до дітей.  Результатом цього є вільне
спілкування дітей з дорослими, однолітками.
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спеціальності 012 Дошкільна освіта

Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) ім. проф. Т. І. Поніманської

Рівненський державний гуманітарний університет

Однією з важливих психолого-педагогічних проблем дошкільної педагогіки є логіко-
математичний  розвиток,  який  завжди  мав  велике  значення  у  розвитку  суспільства  та
людства.  Перед  дошкільною  дидактикою  у  зв’язку  з  цим  стоїть  завдання  пошуку
різноманітних  форм,  методів  та  засобів  навчання,  які  б  сприяли  логіко-математичному
розвитку  дошкільників.  Розв’язуючи  це  завдання,  слід  враховувати,  що  становлення
розвиненої  особистості  відбувається двома рівнозначними шляхами: через  саморозвиток і
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вплив ззовні. Завдання дошкільного закладу – забезпечити цей вплив у таких формах, які
найприродніші  для  дитини,  відповідають  її  інтересам  і  потребам.  Дитина  пізнає  світ  за
допомогою  різних  видів  діяльності,  однак  особливо  цілеспрямованим  є  її  пізнавальні
старання у процесі навчання, яке справедливо вважається найважливішим і найнадійнішим
способом здобуття знань. Серед багатьох проблем, спрямованих на вдосконалення процесу
навчання, проблема формування пізнавальних інтересів є досить значущою. 

Важливе  значення  пізнавального  інтересу  підтверджували  Я. А. Коменський,
К. Ушинський,  Г. Щукіна,  П. Гальперін.  Дослідження  вчених  доводять,  що  пізнавальний
інтерес  є головною умовою успішності  дитини-дошкільника в навчальній діяльності.  При
правильній  організації  навчальної  діяльності,  систематичній  та  цілеспрямованій  виховній
діяльності,  пізнавальний  інтерес  може  й  повинен  стати  основною  рисою  особистості
дошкільника і проявити значний вплив на його розвиток [1; 2].

Під  час  аналізу  психолого-педагогічної  літератури  з  питань  логіко-математичного
розвитку дошкільників ми зʼясували, що розвиток дітей дошкільного віку здійснюється як у
результаті  придбання  дитиною  знань  у  повсякденному  житті  (насамперед,  у  результаті
спілкування  з  дорослим),  так  і  в  результаті  цілеспрямованого  навчання  на  заняттях  з
формування  елементарних  математичних  знань.  Саме  елементарні  математичні  знання  й
уміння дітей треба розглядати як головний засіб математичного розвитку [3].

Для дослідження  проблеми формування  інтересу  до математики  у  дітей  молодшого
дошкільного  віку  було  проведене  експериментальне  дослідження  у  закладі  дошкільної
освіти. До експериментальної роботи було залучено 32 вихованці дитячого садка, з них 16
дошкільників  склали  експериментальну  групу  та  16  –  контрольну.  На  констатувальному
етапі досліджувалися особливості проведення логіко-математичних занять у роботі дитячого
закладу. Конкретні емпіричні відомості було отримано з аналізу планів роботи вихователів
молодших  груп  з  початку  навчального  року,  спостережень  за  проведенням  занять  з
формування елементарних математичних уявлень дошкільників та щоденної роботи з логіко-
математичного  розвитку  вихованців.  Із  аналізу  конспектів  занять  видно,  що  вихователі
проводять  з  дітьми  інтегровані  заняття  логіко-математичного  спрямування.  Також
передбачені  індивідуально-групові  та  групові  логіко-математичні  заняття.  Під  час
самостійної  діяльності  використовуються  дидактичні  ігри  логіко-математичного
спрямування. 

Для  визначення  рівня  сформованості  у  дітей  3-4  років  пізнавального  інтересу  до
математики  використано  низку  методик,  зокрема,  завдання  «Шашки»,  «Допоможи
Незнайкові»,  «Відгадай».  Відповідно до критеріїв  було визначено три рівні пізнавального
інтересу до математики: високий, середній та низький. За результатами проведених методик
було  встановлено,  що  більшість  дітей  молодшого  дошкільного  віку  має  низький  рівень
пізнавального інтересу до математики. Спостерігаючи за поведінкою дошкільників під час
виконання завдань та надавши дітям можливість вибору привабливої для них пізнавальної
діяльності,  ми  переконалися,  що  незначна  кількість  вихованців  експериментальної  та
контрольної підгруп мають високий рівень пізнавального інтересу до математики. 

На формувальному етапі  дослідження відбувся відбір змісту  математичного аналізу,
який  можна  використовувати  в  роботі  з  дітьми  експериментальної  групи.  Також  було
підібрано  кілька  дидактичних  ігор  та  завдань  з  теми  «Геометричні  фігури».  Результати
контрольного  дослідження  показали,  що  рівень  пізнавального  інтересу  до  математики
збільшився  до  середнього.  Це  вказує  на  ефективність  проведених  форм  роботи  для
формування пізнавального інтересу до математики.

Отже,  проблема формування у дошкільників інтересу до математики є важливою та
актуальною  для  сучасної  педагогіки  та  психології.  Проте,  вирішується  вона  завдяки
використанню різноманітних завдань, методик та ігор логіко-математичного спрямування у
роботі з дітьми молодшого дошкільного віку.
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Сьогодні в Україні розробляється особистісно орієнтована модель навчання. Головною
її  особливістю  є  спрямованість  на  створення  умов  для  цілеспрямованого  розвитку  і
вдосконалення всіх пізнавальних можливостей дітей, розвиток їхнього мислення. У зв’язку з
цим у контексті  формування початкових математичних уявлень і понять виокремлюються
завдання  поступово  і  цілеспрямовано  конкретизувати  й  уточнювати  кожне  з  них,
використовуючи доступні і цікаві дітям засоби навчання, серед яких чинне місце належить
українській народній казці.

У  житті  дитини  казка  відіграє  настільки  важливу  роль,  що  дослідники  називають
дошкільний вік «віком казок». Вплив казки на математичний розвиток дошкільників вивчали
такі  дослідники,  як  Н. Большунова,  А. Васильченко,  Р. Дудченко,  Г. Кіт,  Ж. Кучеренко,
І. Любченко, Н. Міронова, Т. Науменко, М. Савченко.

Мова казки  проста  і  доступна  дітям.  Сюжет  прозорий,  але  загадковий  і  тим самим
сприяє  розвитку  дитячої  уяви.  Казкові  образи  близькі  за  своїм  характером  образам,  які
продукуються уявою дітей. Крім того, жодна дитина не любить настанов, а казка не вчить
безпосередньо.  Різноманітність  і  напруженість  дії  у  казці  створюють у дітей  постійний і
неослабний інтерес. Казки привабливі тим, що в них немає довгих і стомлюючих міркувань.
Казка сприяє формуванню у дітей моральних понять, адже майже всі діти ототожнюють себе
з позитивними героями, а казка кожного разу доводить, що добрим бути краще, ніж поганим,
що треба прагнути робити добро людям.

Дослідниці А. Богуш, Н. Лисенко зазначають, що ознайомлення зі  способами лічби,
вимірюванням, математичним письмом має відбуватися у зв’язку з історією свого народу.
Вивчивши праці математиків, істориків, етнографів з питань розвитку математичних знань
українського  народу,  вони  визначили  важливі  аспекти  ознайомлення  дітей  з  народною
математикою як складовою народознавства у закладі дошкільної  освіти. Це ознайомлення
дітей зі своєрідними народними способами лічби та вимірювання: вимірювання довжини з
допомогою  частин  людського  тіла  (лікоть,  палець,  п’ядь,  вершок,  долоня,  рука,  аршин,
сажень), відстані кроками та переходами (поки чутно вола, за добу, за місяць, від сходу до
сходу), об’єму рідини (кварта, гранець, відро) та сипучих речовин (пуд, фунт, пучка), площі
за кількістю висіяного зерна чи часу обробки землі однією людиною тощо [1].

Дуже  важливо,  як  зазначає  Н. Больщунова,  що  в  казкових  сюжетах  зашифровані
ситуації і проблеми, які переживає у своєму житті кожна людина [2]. Життєвий вибір, любов,
відповідальність, взаємодопомога, подолання себе, боротьба зі злом – все це в образах казки.
Тим більше в багатьох казках математичне початок знаходиться  на самій поверхні  («Два
жадібних ведмежати», «Вовк і семеро козенят») . 
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У  казці,  що  має  математичний  зміст,  все  це  зберігається,  тільки  героями  можуть
служити різні цифри, геометричні фігури, а також різні герої простих казок, до сюжету яких
включені  різноманітні  математичні  уявлення.  Такі  казки також мають дії  пригодницького
характеру,  ускладнені  різноманітними  випробуваннями,  математичного  характеру,  які
повинен виконати персонаж разом з маленькими слухачами. 

У змісті математичних казок обов'язково наявні математичні поняття і уявлення: про
форму, величину, довжині предметів, про геометричні фігури, про час, про простір, а також
числа та ін.

При використанні казок у процесі навчання математики, як зазначає Г. Кіт, основний
акцент робиться не на запам'ятовуванні навчальної інформації, а на глибокому її розумінні,
свідомому  і  активному  засвоєнні.  Адже,  захопившись,  діти  не  помічають,  що  вчаться,
розвиваються,  пізнають,  запам'ятовують  нове,  і  це  нове  приєднується  до  їхніх  знань
невимушено і природно [3].

Таким  чином,  використання  української  народної  казки  як  засобу  логіко-
математичного розвитку дитини дошкільного віку сприяє її зануренню в традиційну народну
культуру, входження до світу математики не через теорію, а через ознайомлення з природою
математики у народному розумінні, що на генетичному рівні легше сприймається малюками.
Саме  народна  казка  дає  змогу  формувати  у  дітей  первинні  математичні  уявлення  як  на
заняттях,  так  і  поза  ними,  допомагає  зміцнювати  інтерес  до  світу  народної  математики,
впливає на логіко-математичний розвиток дошкільнят без примусу, в цікавій ігровій формі.
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Важливим завданням сучасної освіти є сприяння загальнокультурному, особистісному і
пізнавальному  розвитку  дошкільників,  що  уможливлює  формування  такої  ключової
компетентності, як уміння вчитись, здатність до саморозвитку і самовдосконалення. У цьому
контексті актуалізується проблема  математичного розвитку дитини дошкільного віку.

Вагомий  внесок  у  розроблення  зазначеної  проблеми  здійснили  Н. І. Баглаєва,
А. В. Бєлошиста,  М. В. Богданович,  П. Я. Гальперін,  В. В. Давидов,  Г. С. Костюк,
Л. Г. Петерсен, Л. С. Плетеницька, М. М. Поддьяков, Т. М. Степанова, О. А. Фунтикова.

У зв’язку зі стихійністю і часто не прогнозованістю результатів розвитку особистості в
період дитинства з усією гостротою постає задача цілеспрямованого керованого формування
системи  універсальних  навчальних  дій,  які  забезпечують  уміння  вчитися,  сприяють
математичному розвитку дитини, що є предметом нашого дослідження.

Значним  етапом  у  розробці  методики  розвитку  початкових  математичних  уявлень,
спрямованих  на  математичний  розвиток  дошкільників,  були  праці  Ф. Н. Блехер,  яка
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пропонувала вихователям широку програму навчання дошкільників математики. Дослідниця
вважала,  що  рівень  математичного  розвитку  дитини  пов’язаний  з  рівнем  її  самостійно
здобутих знань. Проте з цього не було зроблено висновку про необхідність цілеспрямованого
навчання дитини лічби. На її думку, «вихователь має сприяти саморозвиткові дитини, а не
втручатись активно в її розвиток» [1].

Натомість  Є. І. Тихеєва,  Л. К. Шлєгер,  К. Й. Щербакова  зазначали,  що  процес
формування  числових  уявлень  у  дітей  складний  і  тому  треба  цілеспрямовано  навчати  їх
лічби. Провідним засобом навчання дітей лічби визнавалась гра. Дослідники вважали, що у
грі  дитина  намагається  втілити  те,  чим  вона  живе  в  цей  момент.  Тому  ознайомлення  з
початками  математики  має  ґрунтуватись  на  активній  ігровій  діяльності.  Граючись,  діти
краще засвоюють лічбу, найкраще ознайомлюються з числами та діями над ними, внаслідок
чого відбувається розумовий розвиток дошкільника [4].

Глибоке  дослідження  можливостей  розвитку  математичних  уявлень  та  лічильних
операцій дітей дошкільного віку провела Г. М. Леушина, яка проаналізувала погляди вчених,
підходи  і  концепції  формування  математичних  уявлень  у  вітчизняній  та  світовій  науці  і
практиці виховання дошкільників і розробила новий підхід до навчання лічби в дитячому
садку.  Дослідниця  приділяла  основну  увагу  формуванню  поняття  про  число  на  підставі
перервних (дискретних) величин – множин предметів, іграшок, картинок, звуків тощо [3]. На
основі  принципів  і  методів,  запропонованих  Г. М. Леушиною  розвиток  елементарних
математичних уявлень у дошкільників проводиться й дотепер.

Згідно  з  теорією  планомірного,  поетапного  формування  розумових  дій  і  понять,
запропонованою П. Я. Гальперіним, предметом педагогічного впливу повинні стати дії, що
розуміються як способи розв’язання певного класу задач. Для цього необхідно виділити й
побудувати таку систему умов (що забезпечують побудову і правильне виконання дитиною
нового способу дії;  «відпрацювання», тобто виховання бажаних властивостей способу дії;
впевнено  й  повноцінно  переносити  виконання  дій  із  зовнішньої  предметної  форми  в
розумовий план), врахування яких не тільки забезпечує, але навіть і «вимушує» дитину діяти
правильно і тільки правильно, у вимогливій формі та із заданими показниками [2]. 

З  огляду  на  те,  що  діти  дошкільного  віку  виявляють  спонтанний  інтерес  до
математичних  категорій  (кількість,  форма,  час,  простір,  які  допомагають  їм  краще
орієнтуватися в речах і ситуаціях, упорядковувати і пов'язувати їх один з одним, сприяють
формуванню понять), сьогодні особливо актуалізується проблема формування елементарних
математичних уявлень у дітей з використанням матеріалізованих засобів навчання.

Перспективами  подальших  наукових  розвідок,  на  нашу  думку,  може  бути
дослідницько-експериментальна  робота,  спрямована  на  дослідження  особливостей
елементарних  формування  математичних  уявлень  дітей  старшого  дошкільного  віку  з
використанням різноманітних дидактичних засобів. 
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Козлюк О. А., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Важливим завданням, що стоїть перед сучасним суспільством є відтворення істинного
патріотизму  як  духовно-моральної  та  соціальної  цінності,  сформувати  у  підростаючого
покоління громадянські якості, які вони зможуть виявляти в різних видах діяльності, і, перш
за  все,  пов’язаних  із  захистом  інтересів  своєї  сім'ї,  родини,  рідного  краю,  народу  та
Батьківщини. У різні часи та епохи можливо вкладався різний зміст у поняття патріозизму,
однак  для  усіх  цивілізованих  держав  було  спільне  завдання  –  виховати  громадянина,
патріота своєї країни.

Проблема  патріотичного  виховання  завжди  займала  одне  з  провідних  місць  у
вітчизняній  педагогічній  та  філософській  думці.  Особливої  значущості  розробці  теорії
патріотичного  виховання  підростаючого  покоління  надавали  педагоги  (Г. Сковорода,
О. Духнович,  С. Русова,  О. Сухомлинський,  К. Ушинський,  Я. Чепіга  та  ін.).  Новітні
тенденції сучасного патріотичного виховання молоді висвітлено в працях І. Беха, А. Богуш,
В. Борисова, М. Боришевського, П. Гнатенко, Л. Калуської та ін. [1; 2; 4; 5].

М. Ярмаченко патріотичне виховання розглядає як виховання, змістом якого є любов
до  Вітчизни,  відданість,  гордість  за  її  минуле  й  сучасне  прагнення  захищати  інтереси
Батьківщини  [3].  Це  визначення  актуалізує  роль  патріотичного  виховання,  оскільки  саме
через активну діяльність людини на користь суспільства виявляються її справжні почуття.

Аналіз практики роботи закладу дошкільної освіти з питань патріотичного виховання
дітей старшого дошкільного віку засвідчив, що вихователі використовують у своїй роботі
народні ігри. 100% вихователів вказали на факт використання ігор у своїй роботі з дітьми.
Зокрема, у планах роботи вказуються такі ігри: «А ми просо сіяли», «Мак», «Калина», гра
«Їду,  їду»,  гра  «Іваночку,  покинь  схованочку»,  «Прослужив  я  у  пана  рік»,  «Задумала
бабусенька»,  «Довгоносий  журавель»  [6].  Разом  з  тим,  вони  не  вважають  його  засобом
патріотичного виховання дошкільників,  принаймні  забули на це вказати,  відповідаючи на
запитання  анкети,  які  засоби  патріотичного  виховання  ви використовуєте  в  своїй  роботі.
Серед засобів вони вказали: художня література (50%), фольклор (15%), традиції та звичаї
українського  народу  (20%),  історія  рідного  міста  та  країни  (10%),  українські  народні
промисли (5 %).

На нашу думку, одним з ефективних засобів патріотичного виховання є саме народні
ігри,  на  що вказують і  сучасні  дослідження  А. Богуш,  Г. Воробей,  Н. Луцан,  Н. Лисенко,
М. Мельничук, Є. Приступи, Н. Химич, А. Цьося та ін.

Саме народні ігри сприяють залученню дітей не тільки до ігрової практики народу, а й
народної культури в цілому. Радість руху під час гри поєднується з духовним збагаченням у
дітей,  формується  стійке,  зацікавлене,  шанобливе  ставлення  до  культури  рідної  країни,
створюється  емоційно-позитивна  основа  для  розвитку  патріотичних  почуттів,  для
формування взаємин з однолітками і дорослими.

Основним  завданням  формувального  етапу  була  реалізація  завдань  патріотичного
виховання засобами українських народних ігор.  З цією метою нами проводились народні
ігри, згруповані у декілька блоків, це: 

1) сезонно-обрядові ігри, які проводяться у певні пори року, у дні календарних свят і
супроводжуються  обрядовими  піснями  та  хороводами.  Деякі  з  цих  ігор  починаються
магічними  звертаннями-закличками  до  сил  природи,  птахів.  До  таки  ігор  належать
«Перепілочка»,  «Подоляночка»  та  ін.  Вони  знайомлять  з  традиційною  обрядовістю
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українського  народу,  українськими  народними  святами,  тим  самим  викликаючи  у  дітей
інтерес до них;

2) побутові народні ігри «Гуси», «Коваль», «Квочка», «Нема пана вдома» та ін. Ці ігри
знайомлять  дітей  з  працю українського  народу  (землеробство,  тваринництво,  ковальство,
мисливство, рибальство), традиційним побутом, вчать як бути помічниками своїх батьків;

3)  рухливі  хороводні  ігри  «Іде,  іде  дід»,  «Огірочки»  та  ін.,  які  поєднуючи  спів  та
ритмічні рухи, знайомлять з традиційною українською культурою.   

Перш ніж запропонувати дітям певну народну гру, ми ознайомили їх з її походженням,
атрибутами  та  дійовими  особами,  розповідали,  як  у  цю  гру  грали  в  давнину.  Якщо  це
сезонно-обрядова гра, то розповідали про особливості свята, до якого вона проводиться. 

Також  нами  проводились  заняття  з  патріотичного  виховання  дітей  «Моя  країна  –
Україна», «Шануйте свої традиції», «Скарби українського народу» та ін., у ході проведення
яких використовувались українські народні ігри, а також проводились українські традиційні
свята із використанням народних ігор.

Результати  проведеного  нами  контрольного  експерименту  переконали  нас  у
можливості  й  доцільності  патріотичного  виховання  дітей  старшого  дошкільного  віку
засобами народних ігор.
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Творчість – одна з найзмістовніших форм активності дитини. Її можна розглядати як
універсальну здібність, що забезпечує успіх різноманітної діяльності дітей. З огляду на це,
особливої гостроти набуває проблема творчого розвитку особистості дитини. 

Для розвитку творчості,  творчих здібностей дітям необхідно отримати певні  знання,
оволодіти навичками і уміннями, освоїти способи діяльності, якими самі діти без допомоги
дорослих  оволодіти  не  можуть,  тобто  необхідна  цілеспрямована  робота.  Саме  музичні
заняття, на нашу думку, мають можливість максимально виявити у дітей дошкільного віку
потенційні можливості творити. Уміння дітей вигадувати, творчо і вільно конструювати на
музичному матеріалі має великий потенціал для розвитку творчих здібностей дошкільника.

Проблемою розвитку  творчості  займалося  багато  дослідників,  зокрема  Н. Ветлугіна,
Л. Виготський, В. Єзикеєва, Н. Зубарева, М. Івашиніна, Б. Теплов, Є. Фльоріна та ін. Окремі
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праці присвячені дослідженню власне питання розвитку дитячої творчості (Д. Богоявленська,
Ю. Гільбух, В. Клименко, М. Поддьяков та ін.). Учені (Н. Ваганова, Л. Венгер, Н. Ветлугіна,
В. Давидов, О. Дьяченко, Т. Казакова, Т. Комарова, В. Котирло, С. Кулачківська, В. Мухіна,
Л. Парамонова, М. Поддьяков та інші) довели, що дошкільний вік є сензитивним періодом у
розвитку творчої особистості.

Серед відомих музичних систем, спрямованих на розвиток творчих здібностей можна
назвати  Е. Жак-Далькроза,  З. Кодая,  К. Орфа,  Б. Трічкова,  Б. Яворського;  праці  щодо
творчості як методу загального музичного виховання (Б. Асаф’єв, Н. Брюсова), використання
творчого потенціалу фольклору (В. Верховинець, М. Леонтович, Ф. Колесса) тощо.

Використанням казок у процесі музичного виховання дітей дошкільного віку займалися
В. Антіпіна,  Л. Артемова,  А. Гелунова,  Л. Загребельна,  Л. Заяц,  Н. Келіна,  І. Кошміна,
Л. Сухіна, О. Уваровська та ін. 

Загально  відомо,  що  казка  –  найулюбленіша  і  найдоступніша  форма  навчання
дошкільників, бо саме їй притаманне образне мислення, і відповідно, доцільно в практиці
роботи  закладів  дошкільної  освіти  поєднувати  різні  види  музичної  діяльності  з  казково-
ігровими сюжетами. 

Казка в поєднанні з музичною діяльністю збагачує духовний світ дитини дошкільного
віку, впливає на розвиток її творчих здібностей. Тут ми можемо використовувати як народні
та  авторські  казки,  так  і  працювати  з  власне  музичною  казкою.  Використання  казки  на
музичних заняттях викликає у дітей особливі емоції, які в свою чергу стимулюють розвиток
уяви і фантазії дітей. Музика мимоволі відтворює почуття і емоції. Вона може збентежити,
заспокоїти, примусити радіти і  сумувати;  і,  як завжди, спонукає до переживань та думок.
Працюючи з казкою на музичних заняттях ми можемо попросити дітей дібрати музику для
різних казок, або різних частин казки. Або за музикою придумати власну казку, чи змінити
сюжет вже відомої дітям казки.

Активно  використовуючи  казки  на  музичних  заняттях  ми  розвиваємо  уяву,  логіку,
мислення, спостережливість, навчаємо дітей співчувати. Оскільки діти не лише слухають, а й
приймають активну участь у творчому процесі, вигадують казки, складають творчі розповіді.
Таким чином, казки відчиняють дитині надзвичайний, дивовижний світ [2; 3]. 

У  музичних  казках,  на  думку  О. Барнич,  духовно-моральний  зміст  посилюється
музичним  супроводом,  емоційно-чуттєвим  впливом.  Певний  настрій,  установка  на
сприйняття  сприяє  пробудженню  в  слухачах  інстинкту  співпереживання,  співучасті,
співтворчості.  Музична казка – це яскравий, емоційний виклад казкових подій,  що мають
духовно-моральний зміст [1, с.185]

За допомогою педагога вони висловлюються про характер музики, придумують казки,
намагаються  в малюнках і  елементарних рухах передати музичні  образи,  узгоджувати дії
відповідно зміні частин музичного твору. На музичних розвагах з дітьми ми слухаємо, а іноді
розігруємо  музичні  казки:  «Теремок»,  музика  Т. Попатенко,  «Маша  і  ведмідь»,  музика
Е. Тілічеевой. У них звучать як інструментальна, так вокальна музика, що набагато полегшує
дітям цілісне сприйняття музичних образів.

Таким  чином,  використання  казки  на  музичних  заняттях  сприяє  розвитку  творчих
здібностей дошкільників.  Збуджуючи емоційну сфери, ми активно впливаємо на розвиток
мислення, уяви, фантазії. 
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Руденко Н. М. кандидат психологічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т. І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Однією з важливих проблем у педагогічній науці та практиці в сучасному суспільстві є
професійна  підготовка  майбутніх  вихователів.  Адже  власне  від  рівня  знань  та
кваліфікаційної обізнаності фахівців, залежить якість освіти дітей дошкільного віку, зокрема
з питань гендерного виховання.

Беручи  до  уваги  соціальні  зміни,  що  відбуваються  у  суспільстві  і  призвели  до
руйнування  певних  традиційних  стереотипів  чоловічої  та  жіночої  поведінки,  у  дітей
дошкільного віку повинні бути сформовані чіткі уявлення про власну статеву приналежність
за  анатомо-фізіологічними  відмінностями  та  потребами  і  можливостями  організму.
Важливого  значення  набуває  роль  формування  системи  цінностей  стосовно  статевих  та
гендерних уявлень у дошкільників [3].

Проблема гендерної  освіти та  виховання  є  відносно новою.  Багато  її  аспектів  ще й
сьогодні залишаються малодослідженими і потребують ґрунтовного вивчення.

Становлення української держави, утвердження цивілізаційних норм життя, інтеграція
в європейське співтовариство неможливі  без  гармонізації  суспільних відносин на засадах
гендерної соціалізації.

Базова  програма  розвитку  дитини  дошкільного  віку  «Я  у  Світі»  орієнтована  на
виховання  особистості  з  усіма  притаманними  їй  рисами  та  особливостями.  У  програмі
започатковано роботу із статевого виховання. Тобто, під час перебування в дитячих садках
діти  повинні  отримувати  важливі  знання  з  гендерних  стосунків,  має  сформуватися  їх
гендерна  самосвідомість.  Гендерне  виховання  передбачає  процес,  що  спрямований  на
формування у дитини цілісного ставлення до людей і самого себе, як представників різних
статей,  і  формування  певних  рис,  що  необхідні  для  6реалізації  свого  особистісного
потенціалу як члена суспільства [2].

Також  у  Базовому  компоненті  та  у  чинних  загально-дидактичних  програмах,
орієнтована передусім на андрогінність виховання, що означає: кожна дитина, незалежно від
статі, має право радісно, щасливо, повноцінно пізнавати, досліджувати навколишній світ.

Тому гендерна компетентність педагога повинна являти собою структуровану систему
знань про людину як індивіда, індивідуальність, особистість, а також професійно важливих
(гностичних,  інформаційних,  комунікативних,  організаційних)  умінь,  які  набуваються
одночасно з її власним досвідом.

Професійна компетентність з гендерного виховання дітей – це новий і найважливіший
аспект  професіоналізму  особистості  і  діяльності  сучасного  педагога,  яка  являє  собою
сутність як складно структуроване новоутворення, що має у своєму складі  три провідних
компоненти: 

 предметно-змістовний,  який  задає  та  відображає  суть  концептуальних  засад  у
розумінні феноменів гендеру і гендерного підходу в освіті; 
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 операційно-діяльнісний, що орієнтує на виконання специфічних функцій професійної
діяльності, пов’язаних із гендерним вихованням дітей;

 особистісно-професійний,  який  охоплює  зону  розширення  суб’єктивного  простору
професіонала  через  подолання  власних  застарілих  гендерних  стереотипів  й  усвідомлення
своїх нових потенційних можливостей самореалізації в усіх сферах життєдіяльності [1].

Інтеграція  гендерного  підходу  в  освітньо-виховне  середовище  дошкільного
навчального  закладу  забезпечує  ефективність  розвитку  професійної  компетентності
педагогів  із  гендерного виховання,  але слід  застосовувати  для цього інноваційні  засоби  і
форми  методичної  роботи:  розроблення  гендерних  проектів,  конференції,  майстер-класи,
семінари, круглі столи [1].

Для здійснення підготовки майбутніх вихователів до розвитку гендерної ідентичності у
дошкільників нам необхідно розв’язати такі завдання, а саме:

1. здійснити кількісну обробку емпіричного матеріалу в межах даної проблеми;
2. виявити  рівень  знань  студентів  стосовно  гендерного  виховання  дошкільників,

проаналізувати сформувати висновки;
3. визначити  місце  стереотипів  та  їх  вплив  на  здійснення  гендерного  підходу  у

вихованні дошкільників;
4. визначити  чинники,  що  впливають  на  формування  компетентності  педагога  у

питанні, що розглядається;
5. дізнатися,  чи  готовий  майбутній  педагог  до  змінення  традиційних  поглядів

стереотипного  виховання  на  противагу  індивідуального,  особистісно-зорієнтованого
підходу;

6. розробити  методику  формування  професійної  компетентності  педагогів  із
гендерного виховання.

Отже, дане дослідження має допомогти у з’ясуванні рівня компетентності та сприяти
його  підвищенню,  у  студентів  за  напрямком  підготовки  «Дошкільна  освіта»  у  питаннях
гендерного виховання.
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Здоров’я дітей – соціальна цінність, невід’ємна частина суспільного багатства, а тому
формування здорового способу життя, культури здоров’я розглядається як справа державної
ваги, глобальне завдання суспільства, дошкільного закладу, сім’ї, самої дитини [1]. 

Вивченню проблеми формування  здорового способу життя у старших дошкільників
присвячені  дослідження Т.  Андрющенко,  Г.  Бєлєнької,  Л.  Лохвицької,  С.  Кондратюк,
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В.Оржеховської,  С.  Свириденко,  С.  Юрочкіної.  Науковці  розглядають  поняття  «здоровий
спосіб життя» як єдність психічної, соціальної, фізичної і духовної складової.

На  перших  етапах  розвитку  дитини  у  формуванні  мотивації  на  ведення  здорового
способу  життя  і  культури здоров’я  значна  роль  належить  сім’ї.  Саме  в  сім’ї  дитина  має
вчитися  «правильно  жити»;  у  ній  складається  ставлення  до  себе,  до  навколишнього
середовища, до людей, які поряд. Якщо сім’я не зорієнтована на здоровий спосіб життя, це
стає на заваді самореалізації всіх її членів, у тому числі й дитини [3, с. 10].

Сім’я  є  первинним  соціальним  інститутом,  який  володіє  потужним  виховним
потенціалом.  У  сім’ї  формується  розуміння  значення  позитивного  мислення,  фізичної
активності,  здорового  харчування,  дотримання  режиму  дня,  виробляється  імунітет  проти
шкідливих  звичок,  відбувається  залучення  дітей  до  загартовування  та  вироблення  у  них
ціннісного  ставлення  до здоров’я  свого та  інших як  найвищої  цінності.  Завдання батьків
полягає в тому, щоб, використовуючи можливості дитячого організму і психіки, розвивати в
дітей бажання до збереження і зміцнення здоров’я, здорового способу життя. У сім’ях, де
батьки турбуються за своє здоров’я, ведуть здоровий спосіб життя, діти швидко набувають
цієї доброї звички. Захоплення фізичною культурою, загартування, спільні заняття батьків і
дітей  фізичними  вправами  допомагають  встановленню  доброзичливих  взаємовідносин,
здорового морального мікроклімату в сім’ї.

Для  зміцнення  здоров’я  дітей  важливе  значення  має  рухова  активність,  заняття
елементарними спортивними вправами та іграми. Якщо дошкільники є постійними свідками
позитивного ставлення батьків до фізичної культури і спорту, спостерігають за виконанням
домашніх  правил  режиму,  гігієни,  загартування,  роблять  разом  з  батьками  ранкову
гімнастику – вони  ростуть здоровими і міцними [2; 4].

Отже, ефективність формування здорового способу життя дошкільників зумовлюється
особистим  прикладом  батьків,  близького  оточення  у  збереженні  і  зміцненні  здоров’я.
Єдність виховних впливів дорослих членів сім’ї  на дітей – одна з найголовніших запорук
їхнього  морального  розвитку,  становлення  характеру,  формування  високих  людських
якостей,  збереження як  фізичного,  так  і  психічного  здоров’я,  формування високого рівня
культури здоров’я.
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Формування  мовлення  дітей  –  одна  з  головних  проблем  дошкільної  педагогіки,  її
актуальність обумовлена пріоритетними напрямами Національної доктрини розвитку освіти
України у ХХІ столітті,  законом України «Про дошкільну освіту»,  Базовим компонентом
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дошкільної освіти, спрямованими на модернізацію дошкільної освіти, вдосконалення форм,
методів, засобів і методики навчання дітей рідної мови, формування культури мовленнєвого
спілкування [3].

Дошкільний  вік  –  це  період  активного  засвоєння  дитиною  мови,  становлення  й
розвиток усіх боків мовлення – фонетичного, лексичного, граматичного, зв’язного, засвоєння
його  виразності  та  образності.  Крім  того,  повноцінне  оволодіння  рідною  мовою  в
дошкільному віці – необхідна умова вирішення завдань розумового, естетичного й духовно-
морального виховання, засвоєння культури свого народу, національних та загальнолюдських
цінностей у сензитивний період розвитку.

Засвоєння  виразності  мови  –  залежить  від  розвитку  у  дитини  сприйнятливості  до
засобів інтонації,  тобто вміння відчувати виразність чужої мови, її внутрішній світ. Уже в
ранньому віці  діти добре розуміють  і  відчувають різні  інтонаційні  відтінки  мови (оклик,
запитання, наказ, радість, сум, гнів, незадоволення), це відбивається на поведінці дитини, її
реакціях.  Діти  вчаться  розуміти  синоніми,  епітети,  метафори,  які  вживаються  в  рідній
мові [6].

Вільне  володіння  словом,  розумінням  його  значення,  виразність,  точність
слововживання є необхідними умовами освоєння граматичного ладу мови, звукової сторони
мови, а також уміння самостійно будувати зв'язне висловлювання.

Проблема  виразності  мовлення  досліджувалася  психологами  (В. Артемов,  К.  Ізард,
А. Ковальов, С. Рубінштейн, О. Чебикін, П. Якобсон та ін.). Засоби виразності в мовленні –
виступили об’єктом досліджень багатьох учених (О.  Аматьєва,  С.  Боднар,  О.  Говалешко,
Б. Головін,  Г.  Дідук,  Г. Колшанський,  Л.  Кулибчук,  О.  Потебня,  О.  Реформатський,
Ю. Руденко, З. Семенова, Л. Щерба та ін.) [1,2,3,4].

Для розвитку виразного мовлення необхідно створення умов, які допомагають дитині
передати свої емоції, почуття, бажання і погляди як у звичайній розмові, так і публічно, не
соромлячись  слухачів.  Величезну  допомогу  в  цьому  надають  заняття  з  театралізованої
діяльності, які треба проводити кожен день. Виховні можливості театралізованої діяльності
величезні: її тематика не обмежена і може задовольнити інтереси і бажання дитини.         

Театралізована діяльність – один з компонентів художньо-мовленнєвої діяльності, засіб
розвитку гарного, образного, літературного мовлення, що, на думку А. Богуш, О. Аматьєвої,
дає  дитині  змогу виразити  свої  емоції,  ставлення  до літературного  образу,  ввійти  в  роль
казкового  персонажа,  самостійно  побудувати  зв’язне  висловлювання;  засіб  сприяння
глибшому засвоєнню художніх образів, усвідомленню змісту, ідеї художнього твору через
сприймання його засобами театру [1; 4; 5].

Приймаючи участь у театральній діяльності, діти знайомляться з навколишнім світом у
всьому його різноманітті – через образи, фарби, звуки, музику, а вміло поставлені педагогом
запитання  спонукають  думати,  аналізувати,  робити  висновки  і  узагальнення.  У  процесі
роботи  над  виразністю  реплік  персонажів,  власних  висловлювань  активізується  словник
дитини, вдосконалюється звукова культура мовлення. Роль, яку  виконує дитина, особливо
діалог  з  іншим персонажем,  ставить  маленького  актора  перед  необхідністю ясно,  чітко  і
зрозуміло висловлюватися.

Тому саме театралізована діяльність дозволяє вирішувати багато педагогічних завдань,
що  стосуються  формування  виразності  мовлення  дитини,  інтелектуального  та  художньо-
естетичного виховання. В результаті дитина пізнає світ розумом і серцем, висловлюючи своє
ставлення  до добра і  зла;  пізнає  радість,  пов'язану  з  подоланням труднощів  спілкування,
невпевненості в собі.

Одним  з  етапів  розвитку  мовлення   в  театралізованій  діяльності  є  робота  над
виразністю мовлення. Виразність мовлення розвивається протягом усього дошкільного віку:
від мимовільної емоційної у малюків - до інтонаційної мовленнєвої у дітей середньої групи і
до мовної виразності мовлення у дітей старшого дошкільного віку [2].

Для  розвитку  виразної  сторони  мовлення  необхідне  створення  таких  умов,  у  яких
кожна дитина могла б виявити свої емоції, почуття, бажання і погляди, причому не тільки в
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звичайній  розмові,  але  і  публічно,  не  соромлячись  присутності  сторонніх  слухачів.  Крім
того,  при навчанні  дітей засобам мовної  виразності  необхідно використовувати  знайомі  і
улюблені казки, які концентрують у собі всю сукупність виразних засобів української мови.
Саме розігрування казок дозволяє навчити дітей користуватися різноманітними виразними
засобами у їх поєднанні (мова, наспів, міміка, пантоміміка, рухи).

У  старшому  віці  значно  розширюється  зміст  театральної  діяльності  за  рахунок
самостійного вибору дітей, старші дошкільники  залучаються до режисерської роботи, у них
розвиваються навички безконфліктного спілкування.

Театралізована  діяльність  дітей  дошкільного  віку  є  могутнім  засобом  мовленнєвого
розвитку,  а  саме  формування  виразності  мовлення.  Вона  пов’язана  із  сприйманням  і
відтворенням засобами театрального мистецтва образів, які створюються після знайомства з
літературними творами. 
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Козлюк О. А., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Державотворчі  процеси  в  Україні  висувають  до  процесу  морального  виховання
особистості вимоги, згідно з якими він має ґрунтуватися на поєднанні освіти й національної
культури, а вся система виховання базуватиметься на національній ідеї, любові до Вітчизни,
класичній  культурі  й  спрямовуватися  в  площині  Я-концепції  особистості,  творчої
особистості, громадянина, патріота України [1, с. 6].

На  думку  провідних  учених  (І. Бех,  А. Богуш,  О. Власова,  Л. Лохвицька,
Т. Поніманська),  моральне виховання – найважливіша складова у формуванні особистості,
тому  що  вона  є  регулятором  взаємин  між  дітьми,  проникає  в  усі  сфери  життя,  формує
свідомість  і  визначає  поведінки  дитини.  Дошкільний  вік  –  сенситивний  період  розвитку
душевних якостей дитини.  Дошкільне дитинство – унікальний,  неповторний час розвитку
всіх  основних  психічних  процесів.  Протягом  цього  періоду  відбувається  не  лише
елементарне  становлення,  а  й  інтенсивний  розвиток  активного,  осмисленого  ставлення
дитини  до  дійсності,  формується  загальна  та  конкретна  самооцінка,  елементи  вольової
регуляції  поведінки  та  діяльності,  виникає  потреба  відчути  свою  причетність  до
навколишнього життя [2, с. 4]. 
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Завдяки проведеному теоретичному аналізу літературних джерел [1; 2; 3; 4; 5], було
здійснене обґрунтування педагогічних умов формування цілісної особистості дошкільника в
процесі морального виховання.

Вагомою педагогічною умовою формування цілісної особистості дитини дошкільного
віку є співпраця колективу закладу дошкільної  освіти з  батьками у питаннях морального
виховання дітей [5, с.4].

Наступною  педагогічною  умовою  формування  цілісної  особистості  дошкільника  в
процесі  морального  виховання  є  використання  можливостей  дитячої  літератури  і  усної
народної творчості, етнопедагогіки у освітньому процесі закладу дошкільної освіти. 

Невід’ємною педагогічною  умовою формування  цілісної  особистості  дошкільника  в
процесі морального виховання є якісна підготовка та проведення на високому методичному
рівні занять та організація повсякденної освітньої роботи вихователя у ЗДО з використанням
активних, дієвих форм та прийомів роботи [4, с. 9]. 

Дослідно-експериментальна робота з виявлення педагогічних умов цілісного виховання
особистості  у  процесі  морального  виховання  дозволила  визначити  критерії  та  показники
сформованості  особистості  дитини дошкільного віку:  емоційний (здатність  до визначення
різних  емоційних  станів  та  переживань  однолітків  і  дорослих  відповідно  до  способів
вираження  ними  експресії,  поважливе  ставлення  до  довколишніх),  мотиваційно-
особистісний  (мотивація  поведінки,  моральний  вибір  відповідно  до  засвоєних  норм
моральної  поведінки,  вміння передбачати наслідки дій від прийнятих моральних рішень),
поведінковий  (допомога  навколишнім,  впевненість  у  собі,  допитливість,  альтруїзм,
оптимістичність,  терпіння,  розуміння  інших,  позитивне  ставлення  до  прекрасного,
цілеспрямованість). 

На  основі  проведеної  психолого-педагогічної  діагностики  виокремлено  три  рівні
сформованості особистості: початковий, задовільний, оптимальний. 

Оптимальний  рівень  сформованості  особистості  відрізнявся  тим,  що  дитина  добре
розуміла різні емоційні стани та переживання однолітків і дорослих відповідно до способів
вираження  ними  експресії,  виявляла  поважливе  ставлення  до  довколишніх.  У  поведінці
виявляються соціальні мотиви, дитина самостійно та усвідомлено здійснює моральний вибір
відповідно до засвоєних норм моральної поведінки, а також може самостійно передбачати
наслідки  дій  від  прийнятих  моральних  рішень.  Дитина  самостійно  виявляє  допомогу
оточуючим,  впевнена  у  собі,  допитлива,  виконує  доручення  дорослих  та  дітей,  щедра,
ділиться  іграшками,  оптимістичність,  терпіння,  розуміння  інших,  позитивне  ставлення  до
прекрасного,  цілеспрямованість.  Дитина  виявляє  активне  ставлення  до  прекрасного.  На
констатувальному етапі дітей із цим рівнем розвитку особистості у ЕГ виявлено 18,2% дітей,
а у КГ – 20,8%. Після  реалізації  педагогічних  умов,  спрямованих на  цілісне  формування
особистості, оптимальний рівень продемонстрували 40,9% дітей ЕГ та 25% дітей КГ. 

Задовільний рівень сформованості  особистості  відрізнявся  тим,  що дитина  виявляла
розуміння  різних  емоційних  станів  та  переживань  однолітків  і  дорослих  відповідно  до
способів  вираження  ними  експресії,  виявляли  поважливе  ставлення  до  довколишніх
ситуативно, за контролю дорослого. У поведінці однаково часто виявляються як матеріальні,
так  і  соціальні  мотиви.  Дитина  здійснює моральний вибір  відповідно  до засвоєних норм
моральної поведінки, проте може відчувати ситуативні труднощі. Передбачати наслідки дій
від прийнятих моральних рішень може за підтримки дорослого. У дитини ситуативний вияв
допомоги  оточуючим.  В  окремих  випадках  дитина  буває  невпевнена  у  собі,  і  не  завжди
активна у пізнавальному плані.  Виконує  доручення  дорослих та  дітей  після  нагадування,
ситуативно виявляє щедрість, не завжди ділиться іграшками, виявляє як оптимістичність, так
і  песимізм.  У  різних  ситуаціях  не  завжди  терпляча,  і  завжди  розуміє  інших,  позитивне
ставлення до прекрасного. Дії дитини потребують підтримки дорослого у слідуванні до мети.
Дитина  позитивно  ставиться  до  прекрасного.  На  етапі  констатації  задовільний  рівень
сформованості  особистості  було  виявлено  у  36,4% дітей  ЕГ,  а  у  в  КГ –  37,5%.  Завдяки
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реалізації  педагогічних умов, спрямованих на цілісне формування особистості,  цей рівень
продемонстрували 45,5% дітей ЕГ і 41,7% дітей КГ. 

Початковий рівень сформованості особистості характеризувався тим, що дитина погано
розуміла різні емоційні стани та переживання однолітків і дорослих відповідно до способів
вираження  ними експресії,  не  виявляла поважливе ставлення  до оточуючих.  У поведінці
дитини виявляються лише матеріальні мотиви, дитина здійснює моральний вибір відповідно
до власних інтересів, не може передбачати наслідки дій від прийнятих моральних рішень.
Дитина  не  пропонує  допомогу  оточуючим,  може  бути  надто  впевненою  у  собі,  мало
цікавиться  тим,  що  навколо  неї,  не  виконує  доручення  дорослих  та  дітей,  не  виявляє
щедрості, не ділиться іграшками, може бути песимістичною, нетерплячою, погано розуміти
інших,  виявляти  негативне  або  байдуже  позитивне  ставлення  до  прекрасного,
нецілеспрямованість.  На  констатувальному  етапі  дітей  із  початковим  рівнем  розвитку
особистості у ЕГ виявлено 45,5% дітей, а у КГ – 41,8%. Після реалізації педагогічних умов,
спрямованих на цілісне формування особистості, початковий рівень було виявлено лише у
13,6% дітей ЕГ та 33,3% дітей КГ. 

Отже,  завдяки  ефективній  співпраці  колективу  ЗДО  з  батьками  щодо  морального
виховання  дітей,  використанню  можливостей  дитячої  літератури  і  фольклору,  народної
педагогіки у процесі морального виховання дітей у дошкільному закладі, якісній підготовці
та  проведенню  занять,  організації  повсякденної  освітньої  роботи  вихователя  з
використанням активних, дієвих форм та прийомів роботи ефективно здійснюється процес
цілісного формування особистості дитини дошкільного віку. 
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Орієнтація гуманістичної педагогіки на людину актуалізує вимогу всебічного вивчення
потенційних  здібностей  і  суб’єктних  проявів  дітей,  пошук  педагогічних  засобів,  що
забезпечують становлення їхньої творчої індивідуальності.  Базовий компонент дошкільної
освіти  передбачає  перехід  дошкільної  освіти  до  креативних  технологій  виховання  й
навчання,  модернізацію  змісту  дошкільної  освіти  шляхом  забезпечення  різнобічного
розвитку  дітей  дошкільного  віку  відповідно  до  їхніх  задатків,  нахилів,  здібностей,
індивідуальних, вікових особливостей, культурних потреб [1].

Шляхи найбільш ефективного розвитку творчих здібностей дитини протягом ХХ ст.
досліджували  багато  психологів  і  педагогів:  М.  Арнаудов,  Р.  Арнхейм,  Л.  Виготський,
В. Левін, О. Лук, О. Никифорова, Б. Теплов, П. Якобсон та ін. Великий внесок у розробку
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психологічних  принципів  творчого  розвитку  дітей  дошкільного  віку  внесли  Л.  Венгер,
В. Давидов, Д. Ельконін, О. Запорожець та ін. Так, вітчизняними (Л. Богоявленська, О. Лук,
О.Матюшкін,  В.  Моляко,  Я.  Пономарьов,  Я.  Шубінський)  та  зарубіжними  (Д.Гілфорд,
А. Маслоу, К. Роджерс, Ч. Спірмен) дослідниками вивчалися різні аспекти проблеми творчих
здібностей:  їх  природа,  компоненти,  критерії  та  показники  розвитку,  методи  і  прийоми
формування [2; 3; 4]. 

Кожна людина  характеризується  своїм унікальним набором якостей,  які  визначають
рівень  її  творчих  досягнень  та  можливостей.  Особливого  значення  у  процесі  творчості
набувають  як  соціальні,  так  і  особистісні  чинники,  зокрема  такі,  як  характер,  сила  волі,
винахідливість,  пристрасть,  завзятість,  наполегливість,  уміння  забезпечити  регулярність  і
ритмічність  розумової  праці.  Тобто,  здатність  людини  до  творчості  не  характеризується
якоюсь однією конкретною здібністю, це інтегративна якість особистості, що відображає її
особливу  внутрішню  структуру:  спрямованість,  певні  психічні  процеси,  характерологічні
якості  та  вміння,  де  вроджене  і  набуте  виступає  в  діалектичній  єдності  і  нерозривному
зв’язку.

 Останнім  часом,  разом  із  здібностями  до  творчості  в  центрі  уваги  дослідників
перебуває  явище креативності,  до  ознак  якої  відносять  наявність  інтелекту  та  ініціативи,
своєрідну відкритість досвіду, чутливість до нового, уміння бачити та вирішувати проблеми.
Ця  якість  особистості,  з  одного  боку,  реалізується  у  процесі  творчості  і  виступає  її
мотиваційною основою, а з іншого – розвивається і формується залежно від особливостей і
умов  його  протікання.  Дане  положення  також  підтверджує  ґрунтовне  дослідження,
проведене С.Сисоєвою, яке доводить, що відносно самостійна та динамічна система творчих
якостей  пов’язана  з  інтелектом,  умовами  розвитку,  вона  формується  розвивається  і
проявляється  у  творчій  діяльності  і  забезпечує  розвивальну  взаємодію  особистості  з
навколишньою  дійсністю.  Складна  структура  творчих  можливостей  особистості,  яка
передбачає  розвиток  «креативного  ядра»  як  передумову  до  творчості  та  тих  додаткових
мотивів, особистісних утворень та здібностей, що сприяють її успішній творчій діяльності. З
огляду на це можна визначити творчу особистість як креативну особистість, яка внаслідок
впливу  зовнішніх  факторів  набула  необхідні  в  актуалізації  творчого  потенціалу  людини
додаткові  мотиви,  особисті  утворення,  здібності,  що  сприяють  досягненню  творчих
результатів в одному чи декількох видах творчої діяльності [3].

За сприятливих умов життя і правильного виховання в дітей під час виконання різних
видів діяльності інтенсивно розвивається синтетичне сприймання простору і часу, образне
мислення,  творча уява – психічні  процеси,  необхідні  не лише дошкільнику,  а й дорослій
людині.  Якщо ці  процеси  не  будуть  належно сформовані  в  дошкільному віці,  надалі  цю
прогалину буде важко заповнити, а то й неможливо. Адже недоліки розвитку в дошкільному
віці  проявляються  у  шкільний  період,  у  подальшому  житті  людини.  Тому,  насамперед,
необхідно  формувати  психічні  процеси  і  якості,  які  інтенсивно  розвиваються  на  цьому
віковому етапі, без яких не обійтися зрілій особистості.

Результати  теоретичного  аналізу  показали,  що  формування  творчих  здібностей
дошкільників  оптимізується  за  умов:  сучасного  наукового  розуміння  сутності  поняття
„комплексна  здібність»  старших  дошкільників;  особистісно-зорієнтованого  підходу  до
формування  комплексу  творчих  здібностей,  врахування  потенційних  можливостей
множинного інтелекту дошкільників; розробки інноваційного змісту, методики формування
комплексу творчих здібностей дошкільників на заняттях; організації педагогічного процесу у
взаємодії  вихователів  з  батьками  старших  дошкільників;  методичного  забезпечення
означеного процесу [5].
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Рівненський державний гуманітарний університет

У сучасному українському суспільстві спостерігається стійка тенденція до зростання
кількості  родин,  де  діти  мають  порушеннями  в  емоційній  сфері,  зокрема  з  високою
тривожністю.  Як  показує  практика,  тривале  переживання  дитиною  тривожності  часто
призводить до виникнення у неї невпевненості в собі, проблем в міжособистісних стосунках,
негативізму, а на етапі шкільного віку зумовлюють неуспішність в навчанні. 

Аналіз літератури, присвяченої проблемам дитячої тривожності дозволяє представити
причини розвитку тривожності у дітей таким чином:

- дитина, як дзеркало, відображає батьківські тривоги;
- відсутність у дітей відчуття фізичної безпеки;
- авторитарний стиль спілкування дорослого з дитиною;
- протиріччя між високими вимогами і реальними можливостями дітей; 
- відкидання і ворожість, що демонструються дорослими;
- несприятливі соціальні та побутові умови. [1, c.18].
Важливе місце в сучасній психології  займає вивчення гендерних аспектів  тривожної

поведінки.  Помічено,  що  інтенсивність  переживання  тривоги  та  рівень  тривожності  у
хлопчиків  і  дівчаток  різні.  У дошкільному і  молодшому шкільному віці  хлопчики більш
тривожні, ніж дівчатка. 

Це пов'язано з тим, з якими ситуаціями вони пов'язують свою тривогу, як її пояснюють,
чого побоюються. І чим старше діти, тим помітніше ця різниця. Дівчатка частіше пов'язують
свою тривогу з іншими людьми. Хлопчики ж бояться фізичних травм, нещасних випадків, а
також покарань, які можна очікувати від батьків або поза сім'єю. 

У  молодшому  дошкільному  віці  у  хлопчиків  частіше  представлені  страхи  казкових
персонажів,  висоти,  крові,  темряви,  уколів.  У  дівчаток  -  самотності,  темряви  і  болю.
Типовими страхами цього віку є: самотність, темрява, замкнутий простір. [2, с.15].

Старший дошкільний вік - це вік найбільшої вираженості страхів, що обумовлено не
стільки  емоційним,  скільки  збільшеним  розумінням  небезпеки.  Центральне  місце  займає
страх смерті. З інших типових страхів слід зазначити страх глибини. Розпізнати тривожних
дітей  допомагає  малювання.  Їх  малюнки  відрізняються  великою  кількістю  штрихування,
сильним натиском, а також маленькими розмірами зображень. У тривожних дітей серйозний
вигляд обличчя, опущені очі, на стільці сидять акуратно, вважають за краще не звертати на
себе  увагу  оточуючих.  Поведінка  тривожних  дітей  відрізняється  частими  проявами
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занепокоєння і тривоги, такі діти живуть в постійній напрузі, весь час відчуваючи загрозу,
відчуваючи, що у будь-який момент можуть зіткнутися з невдачами [3, с.16].

Розглянувши особливості  прояву  тривожності  та  гендерні  відмінності  у  дошкільнят
можна робити такі висновки: головним джерелом тривог для дошкільнят виявляється сім'я.
Інтенсивність переживання тривоги, рівень тривожності у хлопчиків і дівчаток різні. Фахівці
вважають,  що  в  дошкільному  віці  більш  тривожні  хлопчики,  ніж  дівчатка.  При  цьому
дівчатка  більше хвилюються з  приводу взаємин з  іншими людьми,  а  хлопчиків  більшою
мірою турбують  насильство  і  покарання.  У дітей  дошкільного  віку  тривожність  ще  не  є
стійкою рисою характеру, її можна істотно знизити при проведенні відповідних психолого-
педагогічних  заходів,  і  якщо  педагоги  та  батьки,  що  виховують  дитину,  будуть
дотримуватися потрібних рекомендацій.
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Одним з важливих аспектів розвитку дошкільника в період підготовки його до школи є
формування навичок письма.

В. Сухомлинський писав, що джерела здібностей і дарування дітей – на кінчиках їхніх
пальців, від них, образно кажучи, йдуть найтонші струмочки, що живлять джерело творчої
думки. Чим більше впевненості і винахідливості в рухах дитячої руки, тим тонша взаємодія
руки  зі  знаряддям  праці  (ручкою,  олівцем тощо),  тим  складніші  рухи  необхідні  для  цієї
взаємодії, тим яскравіша творча стихія дитячого розуму; чим більше майстерності в дитячій
руці, тим дитина розумніша  [1].

Письмо –  це  особлива форма мовлення,  при  якій  її  елементи  фіксуються  на  папері
шляхом накреслення графічних символів, що відповідають елементам усного мовлення.

Підготовка   до  письма  є  одним із  найбільш складних  етапів  підготовки  дитини  до
систематичного навчання.

У  дошкільному  віці  важлива  саме  підготовка  до  письма,  а  не  навчання  йому,  що
призводить  до  формування  неправильної  техніки  письма.  Це  обумовлюється
психофізіологічними особливостями шестирічної дитини.

Пошук  оптимальних  способів  підготовки  дитини  до  оволодіння  навичкою  письма
перебував  у  центрі  уваги  багатьох  вітчизняних  та  зарубіжних  учених  (Я. Коменський,
Дж. Локк, М. Монтень, А. Гаврилюк, І. Кирей, А. Богуш) [2,3].

Сучасні  наукові  дослідження  показали,  що  існують  резервні  можливості  для
підвищення  ефективності  підготовки  дошкільників  до  оволодіння  писемним  мовленням.
Шляхом  удосконалення  навчання,  в  тому  числі,  застосування  ігрового  методу  навчання,
можна підвищити у всіх дітей,  які відвідують дошкільний заклад,  рівень їх готовності  до
оволодіння письмом, що значно полегшить перехід до шкільного навчання [4].
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Перш ніж розпочинати  систематичну підготовку дитини до письма, дорослому слід
враховувати  її  фізичну  та  розумову  готовність  до  опанування  цього  виду  діяльності.
Насамперед  слід  звернути  увагу  на  сформованість  сенсорної  системи,  стан  зору,  слуху,
готовність  артикуляційного  апарату  до  опанування  правильної  вимови  звуків,  на
сформованість мовленнєвих функцій (зокрема, номінативної та сигніфікативної); на ступінь
розвиненості  конкретного  мислення,  зорової,  слухової  і  тактильної  пам’яті,  уваги;  на
розвиток дрібної  моторики пальців і  кистей рук; на загальну і  мовленнєву активність;  на
рівень сформованості вміння працювати самостійно.

Особливо  слід  зважати  на  рівень  сформованості  в  дитини  активного  ставлення  до
навчання  будь-чого  взагалі.  Адже  це  є  показником  сформованості  певної  оптимальної
установки,  відповідної  спрямованості  психічного  процесу.  Серед  чинників,  що  сприяють
виробленню  такої  установки,  неабияке  місце  посідають  методи  впливу  дорослого  на
формування свідомого ставлення дитини до оволодіння будь-яким видом діяльності, в тому
числі й графічного відтворення літер [5].

Для  розвитку  механізмів  успішного  оволодіння  письмом  необхідно  розпочинати
спеціальні заняття з дитиною від моменту морфологічного дозрівання руки.

Добре  підготувати  руку  дитини  до  письма  допоможе  малювання  орнаментів  на
аркушах  у  клітинку(графічні  вправи)  спочатку  простим  олівцем,  потім  кольоровими.
Виконувати такі вправи можна з п’яти – шести років. Діти з інтересом займаються подібним
малюванням. Коли рука дитини трохи зміцніє, тоді малюнки в її виконанні стають охайніші і
гарніші. 

Роботу  з  розвитку  елементарних  графічних  навичок  письма  доцільно  проводити
систематично  два-три  рази  в  тиждень  по  сім  –  десять  хвилин.  Оскільки  ці  завдання
потребують  фізичного  напруження,  зосередження  уваги,  посидючості,  даються  вони
наприкінці заняття після фізкультхвилинки. Після виконання завдання даються вправи для
кисті рук. Слід стежити за освітленістю робочого місця дитини, її поставою.

Навчання у школі потребує від дітей вміння діяти за зразком, написаним на дошці, на
таблиці (списати букви, слова), та вміння виконувати вправи за словесним описом учителя.
Для  підготовки  дітей  до  навчання  письма  у  школі  можна  також  застосовувати  зорові  й
слухові диктанти. Вони розвивають довільну увагу дітей, зорову й слухову пам’ять, уміння
діяти за зразком, вправляти окомір, розвивають дрібні м’язи руки, вчать контролювати свої
дії.

Дрібні  м’язи  пальців  і  точні,  координовані  тонкі  рухи руки  дитини розвиваються  в
дидактичних іграх з предметами й дидактичним матеріалом. Такі ігри доступні дітям уже з
молодшого  дошкільного  віку.  Проводити  їх  можна  на  заняттях  і  в  перерві,  а  також  у
повсякденному житті. При виборі ігор і вправ необхідно враховувати можливості і інтереси
дітей. Занадто прості,  як і занадто важкі ігри і вправи, не викликають у дітей інтересу. У
процесі  засвоєння програмового матеріалу  гру,  вправу можна ускладнювати,  збільшивши
кількість предметів для її проведення, змінивши (прискоривши) темп, замінивши наочний
матеріал гри на словесний і т.п.

Таким чином, робота з підготовки руки дитини до письма повинна розпочинатися ще
до  вступу  до  школи.  Лише  сформувавши у  дошкільників  технічні  навички,  розвинувши
дрібні рухи пальців і кисті руки, можна сподіватися, що потім у школі діти успішно засвоять
графіку літер, писатимуть правильно й акуратно, а процес письма викликатиме у них інтерес
та задоволення.
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У  сучасній  школі  навчання  ведеться  за  інтенсивними  розвивальними  програмами  і
технологіями,  і  тому  до  особистості  майбутнього  школяра  пред'являються  більш  високі
вимоги.  Так особливі  вимоги пред'являються  до мовленнєвого розвитку  дітей,  виховання
свідомого  ставлення  до  мови,  як  національно-культурної  цінності,  оволодіння  її
літературними  нормами.  Одна  з  основних  претензій,  що  висуваються  школою  до  якості
підготовки дитини, колишнього дошкільника, полягає в невмінні учня висловити свою думку
словами,  в  його  нездатності  передати  наявні  знання  вербально.  Особливу  проблему  в
освоєнні  комунікативної  діяльності  відчувають  діти  з  вадами  мовлення  і  мовленнєвих
засобів [3, c. 9].

На сьогоднішній день збільшується кількість дітей з порушеннями мовлення. Аналіз
літературних даних (О. Грибова, І. Кривов'яз, Л. Соловйова, О. Усанова) показує, що такі
діти  на  тлі  мозаїчної  картини  мовленнєвих  і  немовленнєвих  дефектів  мають  труднощі
формування соціально-комунікативних навичок.  Комунікативні  труднощі не забезпечують
процес  спілкування,  а  значить,  і  перешкоджають  розвитку  мовленнєво-мислительної
пізнавальної  діяльності,  оволодіння  знаннями,  що  свідчить  про  неготовність  майбутніх
першокласників до навчального спілкування. 

Діти  часто  не  розуміють  один  одного,  конфліктують,  не  прагнуть  до  співпраці,  у
дошкільнят виявляються особливості не тільки на рівні власного використання невербальних
способів  при  передачі  інформації,  але  і  на  рівні  сприймання  і  розуміння  її.  Вони
використовують  і  розуміють  простіші  засоби  невербального  спілкування,  характерні  для
дітей  раннього  віку,  тоді  як  однолітки  з  нормою мовленнєвого розвитку  користуються  в
процесі  спілкування  переважно  мовленням.  Діти  при  повноцінному  розвитку  вміють
узгоджувати свої дії з учасниками спільних ігор, виконують громадські норми поведінки. У
них формуються  навички  узгоджених  дій  з  урахуванням ігрової  ролі  партнера,  соціальні
навички  співпраці  з  дорослими  і  однолітками.  Значення  взаємовідносин  з  оточуючими
величезне, і їх порушення – тонкий показник відхилень психічного розвитку [1, c. 116].

Однак  завдання  комунікативного  розвитку  не  вичерпуються  вмінням  елементарно
усвідомлювати  факти  почутого  мовлення  і  словесно  формулювати  думку.  Дитину  треба
навчити відповідати на питання дорослого, і самій їх ставити, ініціативно висловлюватися,
налагоджувати  взаємодію,  встановлювати  з  оточуючими  довірчі,  особистісні,  емоційно
позитивні контакти, ввічливо вести суперечку, підтримувати змістовну розмову, бесіду [2,
c.16].

Одним  з  провідних  пріоритетів  в  освіті  є  соціально-комунікативна  спрямованість
навчально-виховного процесу. Це є значущим, оскільки формування особистості, здатної до
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організації  міжособистісної  взаємодії,  розв’язання  комунікативних  завдань,  забезпечує
успішну її адаптацію в сучасному соціокультурному просторі. 

Отже,  своєчасна  корекція  порушень  мовлення  і  розвиток  соціально-комунікативної
компетенції є необхідною умовою готовності дітей-логопатів до засвоєння шкільних знань.
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У сучасному суспільстві особливої актуальності набуває проблема виховання здорової
нації.  Вона  зумовлена  стійкими  тенденціями  погіршення  здоров’я  молодого  покоління,
зниження рівня його фізичної підготовки. Ці негативні явища значною мірою пов’язуються
із недостатньою руховою активністю дітей. 

Результати комплексного обстеження дітей у закладах дошкільної освіти переконливо
свідчать  про  те,  що  в  більшості  випадків  їхній  загальний  руховий  режим  не  сприяє
досягненню належного рівня рухової активності. Так, число дітей старшого дошкільного віку
зі  сприятливим  рівнем  рухової  активності  становить  50–60%  від  загальної  кількості
обстежених. Більше 40% дітей є гіперактивними й малорухливими [5].

Проблема  удосконалення  шляхів  оптимальної  рухової  активності  дітей  почала
інтенсивно  вивчатися  дослідниками,  починаючи  з  70-х  років.  У
дослідженнях Г. Бикової,  М. Голощокіної,  Т. Осокіної,  Д. Хухалаєвої  та  ін.  доведена
доцільність досягнення всебічного розвитку та здорового способу життя вихованців. Однак,
як  зазначають  вчені,  не  всі  діти  оволодівають  усіма  корисними  та  доступними  для  них
вміннями і навичками. У закладах освіти мало уваги приділяється гімнастичним вправам,
рухливим елементам  спортивних  ігор,  а  час,  місце  та  форми їх  організації  не  визначено
достатньо чітко. Не в повному обсязі забезпечується теоретична і методична послідовність та
взаємозв’язок між фізкультурними заняттями, рухливими та спортивними іграми [4].

На  думку,  О. Сухарєва,  руховий  режим  дітей  часто  обумовлений  факторами,  які
знижують рухову активність.  Найчастіше це є сам навчально-виховний процес в  освітніх
закладах,  у  результаті  чого  при  гіподинамії,  в  першу  чергу,  страждає  психологічний   і
фізичний розвиток дітей [2].

Створенню  оптимального  рухового  режиму  в  дошкільному  закладі  присвячені
дослідження О. Богініч, Е. Вільчковського, Т. Дмитренко, Н. Денисенко, Г. Шалигіної [1; 3;
6; 7].

У  своєму  дослідженні  ми  з’ясовували  особливості  рухового  режиму  старших  груп
дошкільного  закладу,  проаналізували  паспорти  здоров’я  та  діагностичні  карти  фізичної
підготовленості дітей, здійснили обстеження рухової активності старших дошкільників.
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Аналіз організації рухового режиму в старших групах дошкільного закладу засвідчив,
що в більшості випадків загальний руховий режим дітей не сприяє досягненню належного
рівня  рухової  активності,  позитивної  динаміки  стану  здоров’я,  фізичного  розвитку  та
фізичної підготовленості.

Основними причинами недосконалості  рухового  режиму є  відносно  низька  моторна
щільність (менше 70%) різних типів фізкультурних занять; недостатнє запровадження в різні
організовані форми роботи з фізичної культури ігрового методу, інноваційних оздоровчих
технологій; недостатнє використання фізкультурного обладнання.

Окрім того, педагоги не повною мірою враховують індивідуальні особливості рухової
активності дітей під час організованої та самостійної діяльності.

Самостійна  рухова  активність  старших  дошкільників  все  більше  обмежується
створеними умовами в дошкільному закладі  та сім’ї  (збільшується тривалість  навчальних
занять,  насамперед  інтегрованих  із  перевагою  статичних  поз),  а  також  зростаючими
пізнавальними інтересами дітей (комп’ютерні ігри, конструювання, перегляд телепередач та
відеокасет  тощо).  Все  це  сприяє  формуванню  шкідливих  звичок  малорухливого  способу
життя.

Під  час  розробки  оптимального  рухового  режиму  виходили  з  того,  що  рухова
активність дошкільників має бути цілеспрямованою, відповідати їхньому досвіду, інтересам,
бажанням, функціональним можливостям організму, що становить основу індивідуального
підходу до кожної дитини. 

Мета запропонованих  методичних  підходів  щодо активізації  рухового режиму дітей
старшого дошкільного віку полягала у забезпеченні педагогічних умов, які будуть сприяти
активізації їх рухової активності. Ця мета конкретизована у визначених завданнях:

 задоволення біологічної потреби у рухах;
 забезпечення своєчасного фізичного і психічного розвитку;
 розвиток інтересу до рухової діяльності;
 виховання потреби у заняттях фізичними вправами;
 оволодіння основними рухами;
 загартування дитини;
 розвиток уявлень про здоровий спосіб життя, функціонування організму і правилах

піклування про нього.
Активізації  рухового  режиму  дітей  старшого  дошкільного  віку  сприяли:  розвиток

інтересу  до  рухової  діяльності  у  дітей;  удосконалення  організаційних  форм  фізичного
виховання  та  самостійної  рухової  діяльності  дошкільників;  створення  матеріально-
спортивного середовища.

Модель рухового режиму включала всі  форми роботи з  фізичного  виховання дітей:
ранкову гімнастику, гімнастику після денного сну, заняття з фізичної культури, малі форми
активного  відпочинку,  дні  здоров’я,  прогулянки-походи  за  межі  дошкільного  закладу,
різноманітні форми фізкультурного дозвілля (фізкультурні розваги та свята); індивідуальну
роботу з формування рухових умінь і навичок; самостійну рухову діяльність. 

Раціонально поєднували різні  типи занять з фізкультури, організовану та самостійну
рухову  діяльність  дошкільників,  регулювали  інтенсивність  фізичних  навантажень,
змінювали спосіб та характер виконання вправ. 

Можемо підсумувати, що важливим чинником активізації рухового режиму є створення
матеріально-спортивного  середовища  у  дошкільному  закладі,  ефективність  якого
обумовлюється характером та змістом педагогічного впливу. 

Контрольний  етап  дослідження  засвідчив  ефективний  вплив  експериментального
рухового режиму на показники здоров’я,  фізичного розвитку,  фізичної  підготовленості  та
рухової активності дітей старшого дошкільного віку.
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(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.
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Удосконалення  педагогічної  роботи  з  вихованцями  дошкільних  закладів  – запорука
успішного здійснення завдань програми щодо навчання та виховання дітей. Особливої уваги
потребують, на думку В. Шавровської [3], малокомплектні дитячі садки. Найчастіше вони
поширюються у сільській місцевості,  де народжуваність дітей невелика. Це групи, у яких
знаходяться  діти  2-4-х  різновікових  підгруп. Наявність  кількох  вікових  угрупувань  дітей
створює значні труднощі у забезпеченні якісного засвоєння кожним вихованцем необхідних
знань, умінь і навичок. 

Робота в таких групах має певну складність: від вихователя вимагають великий такт і
майстерність, знання специфіки роботи із різними віковими групами, вміння співвідносити
програмові  вимоги  з  індивідуальними  особливостями  вихованців,  здатність  розуміти  і
бачити кожну дитину і всю групу в цілому. Якість виховання і навчання тут можлива лише
на основі максимального врахування і використання умов, у яких перебувають малюки.

Навчання дітей в умовах різновікової групи базується на основі загальних положень
дошкільної  дидактики.  Навчальний  процес  в  малокомплектному  дитячому  садку
організовується за тією ж програмою і методиками, які розроблені для багатокомплектних
дитячих  закладів.  Однак  прямий  перенос  організаційних  форм  утруднений,  а  інколи
неможливий. Специфічною особливістю є взаємозв‘язок загальногрупових (фронтальних) і
групових (з підгрупою) занять. 

Як, відмічає Л. Скиданова [2], саме організація і проведення занять із зображувальної
діяльності  викликає  найбільші  труднощі.  Доводиться  об’єднувати  різні  її  види,  адже
протягом  тижня  мають  бути  проведені  заняття  з  різних  розділів  програми.  Вона  радить
заняття з образотворчої діяльності об’єднувати з іншими, передбаченими програмою, крім
занять з фізкультури і музичних. Варіантів поєднання занять з різними видами діяльності
багато. Вони можуть стосуватися одного виду, або кількох.
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Вивчення стану роботи малокомплектних дошкільних закладів Здолбунівського району
Рівненської області по проведенню занять із зображувальної діяльності у групах зі змішаним
віковим складом дітей показало, що майже у всіх дошкільних закладах заняття проводяться
фронтально  з  усіма  віковими  підгрупами  одночасно.  Відповідно  не  враховуються
можливості  дітей  різновікового  складу.  Тому  ми  спостерігали  низький  рівень
зображувальних  умінь  і  навичок  дітей  всіх  вікових  підгруп  і  спад  інтересу  до  занять
зображувальною діяльністю. Ігрові прийоми, які мали місце на заняттях в основному носили
характер сюрпризних моментів і окремих елементів дидактичних ігор. 

Формувальний етап експерименту проводився на  базі дитячого закладу села Новосілки
Здолбунівського району, Рівненської області. В групі 15 дітей, з них 6 дітей шостого року
життя, 4 дитини п`ятого року життя, 3 дітей – четвертого року життя і 2 дитини третього
року життя. Для проведення занять із зображувальної діяльності ми об`єднали дітей в дві
вікові підгрупи – старшу і молодшу. До старшої підгрупи ввійшли діти шостого року життя і
дві дитини п`ятого року життя. Останні діти (7) були залучені до молодшої вікової підгрупи.
У процесі  навчання  ми намагалися  диференціювати  завдання  відповідно  до можливостей
дітей. 

Спираючись на рекомендації Л. Янцур [4], визначаючи зміст заняття із зображувальної
діяльності,  ми  враховували  вплив  старших  дітей  на  молодших під  час  його  проведення.
Молодші  діти  наслідують  старших,  опановуючи  нові  прийоми  виконання,  що  полегшує
педагогу  процес  навчання.  Особливо  ефективним  при  цьому  є  використання  ігрових
прийомів.  Як засіб мотивації  тих чи інших навчальних  завдань використовували ігровий
сюжет,  побудований на  основі  сюжетної  іграшки.  Для вправляння  дітей  у вміннях часто
застосовували  ігрові  дії.  Досить  ефективним  в  умовах  різновікової  група  виявилась
дидактична  гра,  оскільки  вона  дає  можливість  використовувати  фактор  само-  і
взаємовиховання  дітей.  У дидактичній  грі  навчальний зміст  включений в правила гри та
ігрові дії. Це забезпечує ефективне засвоєння даного змісту кожного заняття, тому що мотив
виконання навчальних завдань носить ігровий характер.

Використання  на  початку  занятті  з  малювання  на  тему  «Новорічне  свято»  ігрового
прийому  (прийшла  телеграма  від  мешканців  казкової  країни)  дало  також  позитивні
результати. Діти молодшої підгрупи «засвічували вогники» на ялинках, наклеєних на аркуші
паперу.  Середня  підгрупа  дітей  малювали  ялинку  і  прикрашали   її  різнокольоровими
кульками, старші діти малювали новорічну ялинку, Діда Мороза і Снігуроньку. Всі малюнки
склали у конверт і «відправили в казкову країну».

Таким  чином,  використання  ігрових  прийомів  у  навчанні  образотворчої  діяльності
дітей  різновікової  групи  підвищує  інтерес  їх  до  даної  діяльності,  виховує  доброзичливе
ставлення старших дошкільників до малюків, бажання допомогти їм, що сприяє успішному
оволодінню дітьми різних вікових підгруп зображувальними вміннями і навичками.
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Виховання дітей належить до найдавніших проблем, розв’язати і вирішити які прагнуло
людство впродовж багатьох історичних періодів.  У давнину його вважали чи не одним із
найважчих занять, мистецтвом із мистецтв.

До  проблеми  сімейного  виховання  звертались  класики  педагогіки  та  психології
Я. Коменський,  П.  Лесгафт,  А.  Макаренко,  Ж.-Ж.  Руссо,  В. Сухомлинський  та  інші.
Сьогодні,  до  вивчення  проблеми  сімейного  виховання  звертаються  науковці,  які  в  своїх
працях  порушують  окремі  аспекти:  сім'я  як  цілісна  система  (Л.  Виготський,  К.  Вітакер,
В. Мясищев, В. Сатир, та ін.); еволюція сім'ї (В. Антонов, В. Зацепін, М. Стельмахович та
ін.); сім'я як феномен (І. Бех, О. Бондарчук, Є. Причепій, А. Черній, та ін.); виховання дітей в
сучасній сім'ї (Т. Алєксєєнко, Л. Буніна, О. Савченко, Н. Шевченко та ін.); взаємодія між
батьками та дітьми (М. Боришевський, А. Варга, В. Гарбузов, В. Столін та ін.).

  Центральною функцією сім’ї  завжди було  виховання  дітей.  Адже вона  є  першим
найвпливовішим інститутом формування особистісного фундаменту в період дошкільного
дитинства. Майже весь досвід життя в суспільстві дошкільник здобуває у родинному колі,
через  наслідування,  яке  за  визначенням  видатного  психолога  Д.Ельконіна,  є  способом
орієнтування дитини в різних аспектах навколишньої дійсності,  що важливо для розвитку
особистості [3].

Порівняно з іншими соціальними інститутами сім'я має певні особливості, що істотно
впливають на становлення особистості дитини. Серед них можна виділити: наявність усіх
форм життєдіяльності людини, що реалізуються через функції сім'ї; включеність дитини в
сім'ю з дня її народження; безперервність і тривалість контакту людей різної статі, віку, з
різним  обсягом  життєвого  досвіду  спричинюються  до  інтеріоризації  дітьми  зразків
поведінки;  переважно  емоційний  характер  зв'язків  між  членами  сім'ї,  що  базуються  на
любові і симпатії [4].

Особливо значною роль сім'ї у становленні особистості дитини є на  первинному етапі
її соціалізації [1].

Проте,  сучасна  українська  сім’я  зациклена  на  економічній  площині  життя.  Дух
комерціалізації витісняє з нашого життя усталенні цінності. Людина живе суєтно, поспіхом,
вона  переобтяжена  буденними  справами,  здебільше  емоційно  напружена.  Отже  сучасній
дитині  випало  бути  свідками  різного  роду  криз,  боротьби  батьків  за  виживання  родини,
занепаду  моральних  цінностей,  насадження  культу  речей,  фізичної  сили,  тілесних  утіх,
розваг,  грошей,  зброї  тощо.  Вони зростають з  установкою на красиве життя,  яке  дається
легко, без особливих зусиль, дитина часто не рахується з іншими, буває нещирою, ображає
слабших,  виявляє  нечесність,  егоїзм,  безвідповідальність,  характеризуються  низькою
віддачею,  задовольняються  низькою  або  посередньою  якістю  зробленого.  Тобто  сучасна
сім’я  у  період  трансформації  суспільства,  природно,  зазнала  змін,  що  позначилося  й  на
розумінні, й на ставленні до її виховної функції. Дійовими компонентами, як відомо, тут є і
система  цінностей  сім’ї  та  соціальних  настанов,  стиль  взаємин  між  членами  родинного
колективу  та  іншими  людьми,  сімейні  традиції,  рівень  психолого-педагогічної  культури
батьків [2]. 

Занурені у щоденні клопоти батьки не завжди усвідомлюють, що на сьогодні мають
справу з «новою» дитиною, яку погано розуміють, по відношенню до якої використовують
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старі  схеми,  що нині  вже не  діють,  орієнтуються  на  традиційний зміст,  форми і  методи
виховання і навчання дошкільника. 

Тому основне завдання сучасної сім’ї  як першого соціального інституту для дитини –
створити сприятливі умови для її особистісного становлення, навчити дитину жити у злагоді
з довкіллям і згоді з собою, вправляти в умінні розгортати конструктивну,  створювальну,
гуманістично спрямовану життєдіяльність. Батькам належить перетворитися на «соціальних
архітекторів»  конструктивного,  гуманістично  спрямованого  життя  дитини,  допомогти  їй
знайти своє відповідне місце у  сучасному складному світі.
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Життєдіяльність  дитини  –  це  різні  аспекти  її  життя,  форми  активності,  всі  види
діяльності.  В них проявляється її  енергійність,  життєва сила,  прагнення заявити про себе
іншим  та  самій  собі.  Дошкільник  є  суб’єктом  пізнавальної,  предметно-практичної  та
комунікативної  діяльностей,  завдяки  чому  задовольняє  свої  потреби  у  фізичному,
психічному та соціальному зростанні. Як суб’єкт життєдіяльності він активно орієнтується в
довкіллі, пристосовується й впливає на нього, розвивається, вчиться чинити опір зовнішнім
негативним впливам [1, с. 312].

Сучасний  дитячий  колектив  –  це  єдність  самобутніх  особистостей,  об’єднаних
спільним буттям та діяльністю. Дитина, яка потрапляє до колективу однолітків із сімейного
оточення,  має  успішно  адаптуватися  та  соціалізуватися  в  ньому,  визначитися  зі  своїм
статусом, самоствердитися, вибудувати взаємини з іншими членами , прийняти нові правила
та  жити  за  ними.  І  водночас,  «не  розчинитися»,  не  втратити  своєї  індивідуальності,
залишитися собою, відстояти право на прийняття та повагу колективу [1, с.333].

Організатором  життєдіяльності  дітей  є  вихователь.  Саме  на  нього  покладається
відповідальність за побудову умов взаємодії з дитиною, які будуть найбільш сприятливими
для розвитку дитини.

Умови розвитку дошкільника суттєво відрізняються  від умов попереднього вікового
етапу. Значно підвищуються вимоги дорослих до його поведінки, серед яких центральною  є
дотримання  обов’язкових  для  всіх  правил  поведінки,  норм  суспільної  моралі.  Нові
можливості сприйняття дітей у період адаптації  до дитячого садочка сприяють засвоєнню
певних форм взаємин , які існують між дорослими. Дитина включається у спільну діяльність
з  однолітками,  вчиться  узгоджувати  з  ними  свої  дії  ,  рахуватися  з  їхніми  інтересами  і
думками. Поступово змінюється й ускладнюється її діяльність, що висуває нові вимоги до
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сприймання, мислення, пам’яті,  вміння організовувати свою поведінку.  Умови розвитку і
сам розвиток особистості взаємопов’язані [2, с.332].

Адаптація дитини до нових умов, яка супроводжується удосконаленням і розвитком її
різнобічних комунікативних дій з іншими людьми та формування вміння спілкуватися – є
також   передумовою міцного  фізичного  та  психічного  здоров’я  й  нормального  розвитку
особистості.

Головною метою національної  дошкільної  освіти є створення сприятливих умов для
особистісного становлення і творчої самореалізації кожної дитини, формування її життєвої
компетентності,  розвитку  в  неї  ціннісного  ставлення   до  людей,  самої  себе,  природи,
культури,  світу,  збереження  її  фізичного  і  психічного  здоров’я.  З  іншого  боку,  значна
кількість  несприятливих  чинників,  зумовлених,  зокрема,  соціальною  нестабільністю,
негативно впливають на дитину і може загальмувати розвиток її потенційних можливостей .
За таких умов  постає проблема соціально-психологічної адаптації та збереження психічного
здоров’я  особистості.  Саме  тому  адаптація  дітей  до  дошкільного  навчального  закладу  є
актуальною науковою проблемою педагогічної науки.

Несвоєчасне  розв’язання  цієї  проблеми  в  практичному  аспекті  може  спричинити
виникнення в дитини чисельних медичних та психологічних труднощів, зокрема,   дитина
починає  хворіти,  багато  плакати,  у  неї  з’являються  невротичні  реакції,  загострюються
психосоматичні явища тощо [3, с.28].

Труднощі  адаптації  до  умов  дошкільного  навчального  закладу  виникають  у  дитини
будь-якого віку, коли вона вперше приходить до дошкільного закладу. Серед причин можна
назвати:  дитина  опиняється  в  нових  соціальних  умовах,  стикається  зі  зміною  звичного
розкладу  та  способу  життя,  з  необхідністю  прийняття  свого  нового  соціального  статусу.
Змінені  звичні  умови  життя  вимагають  від  дитини  перебудови  раніше  сформованого
стереотипу поведінки.

Отже, успішне закінчення адаптаційного процесу дитини значною мірою залежить від
педагогічних  умов  організації  життєдіяльності  дітей.  Воно  характеризується:  спокійним,
бадьорим,  веселим  настроєм  дитини  в  момент  розставання  й  зустрічі  з  батьками;
урівноваженим  настроєм  протягом  дня,  адекватним  ставленням  до  пропозицій  дорослих,
спілкування  з  ними  за  власною  ініціативою;  умінням  спілкуватися  з  однолітками,  не
конфліктувати; бажанням їсти самостійно; спокійним денним сном у групі до призначеного
часу; спокійним нічним сном, без просинання до ранку.
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Перед  сучасною  системою  освіти  стоїть  завдання  залучення  нових  поколінь
до історичної пам'яті народу, а значить – і збереження її в наших дітях. Знання традиційної
спадщини  необхідно  кожному  народу.  Адже  наше  минуле – це  фундамент  стабільного,
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повнокровного життя в сьогоденні і запорука розвитку в майбутньому.  Саме в дошкільному
віці закладаються всі основи всього майбутнього розвитку людства. Цей період залучення
дитини до пізнання навколишнього світу, період його початкової соціалізації [4].

Актуальність  проблеми визначається  притаманним  для  усього  світу  процесом
гуманізації взаємин поміж усіма елементами соціальної структури суспільства. Національна
традиція,  її  трансформація  в  сьогоденні  і  майбутньому стає  важливим чинником поступу
нашої  педагогіки.  Дана  проблема  розкривається  в  таких  вітчизняних  вчених  як:
О. Вишневський,  К.  Журба,  М.  Стельмахович,  Б.  Грінченко,  А.  Шевчук,  С.  Русова,
Н. Денисенко,  В.  Шишкіна  І,  Суханов  та  ін.  [4].  Народ  завжди  виступав  вихователем
молодшого  покоління,  а  виховання  при  цьому  набувало  народного   характеру.  Тільки
народне  виховання,  зауважив  К. Ушинський,  є  живим  органом   в  історичному  процесі
народного розвитку, таке виховання набуває впливової сили та формування національного
характеру. [5] 

Одним із основних засобів виховання дошкільників за традиціями українського народу
є свята і розваги. Культурно-дозвіллєві свята та розваги – невід'ємний елемент у розвитку
дитини. Організація свят, розваг, дитячих творчих справ сприяє підвищенню ефективності
виховного процесу, створює комфортні умови на формування особистості кожної дитини.
Тому добре сплановане,  підготовлене  за  спеціальним сценарієм свято чи захід  доставить
радість  як  дітям,  так  і  дорослим.  Як  зауважує  В. Ніколаєнко,  включення  традицій
українського народу в процес виховання дошкільників засобами свят і розваг дає можливість
не тільки для розвитку мовної виразності,  а й відкриває їм дивовижний, прекрасний світ,
дорогу до творчих проявів, спостережливості [3].                                      

Окремих  занять  з  народознавства  не  передбачається,  тож  необхідно  ввести  їх  на
заняттях з різних розділів програми: на заняттях із ознайомлення дітей з оточуючим світом
(народними  іграшками,  посуд,  одяг,  їжа,  взуття,  символи);  з  природи  (рідна  природа,
календарні та сезонні свята, обряди, прикмети); з художньої літератури (потішки, колисанки,
казки,  легенди,  оповідання  українських  письменників,  прислів’я,  приказки,  загадки,
заклички);  образотворчої  діяльності  (народні  промисли,  розписи,  ткацтво,  вишивка,
скульптура,  мистецтво);  праці  (виготовлення  виробів  із  глини,  вишивання,  виготовлення
народної іграшки);  музичних (пісні,  танці,  хороводи, вечорниці,  розваги).  Чинні програми
розвитку, виховання і навчання дошкільників рекомендують проведення таких календарно-
обрядових  свят  і  розваг  у  дошкільному  закладі  і  сім’ї:  навесні  –  Великодні  свята  та
різноманітні  веснянки  (свято  першого  жайворонка,  свято  тополі);  влітку  –  зелені  свята,
косовиця, Івана Купала, обжинки, Спаса; восени – Покрова, Свято врожаю; взимку – Калита,
Миколи, Новий рік, Різдвяні свята, Стрітення [1; 2].

Дослідно-експериментальна  робота,  яка  проводилася  на  базі  ДЗО  №3  м.  Славута
Хмельницької області, показала, що в дитячому садку проводяться такі свята за традиціями
українського  народу:  до  Великодня,  Свято  врожаю,  Миколи,  Новий  рік,  Різдвяні  свята,
Стрітення. 

Спираючись  на  положення  Т. Поніманської  [4]  ми  взяли  за  основу  такі  педагогічні
умови,  при  яких  свята  і  розваги  можуть  стати  засобами  виховання  дошкільників  за
традиціями українського народу: 1) зв'язок виховання дошкільників засобами національних
традицій із життям. Ця умова передбачає використання у всій виховній роботі регіональних
традицій, звичаїв та обрядів. Для реалізації цієї умови були проведені заняття «Українські
традиції та обереги», «Купання немовляти», бесіда про святкування Різдва вдома, та інше; 2)
врахування  вікових  та  індивідуальних  особливостей  дітей  у  вихованні  з  використанням
національних традицій. 3) емоційність виховання. 4) комплексний підхід до використання
українських народних традицій у вихованні дошкільників.  Як показав досвід,  доречним у
підготовці і проведенні свят є залучання сім’ї. 5) доступність національних традицій.

Ось такий підхід спрямовує дошкільну науку і практику на відновлення незаслужено
забутих  принципів  гуманізму,  народності,  природовідповідності.  За  цих
умов процес виховання  набуде  природного  стану,  бо  ґрунтуватиметься  на  кон’юнктурних
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проектах,  штучно  нав’язаних  зверху,  а  на  міцній  основі  загальнолюдських  приписів  на
полярності установлених понять добра і зла, правди і кривди, красивого і потворного.

Таким  чином,  свята  і  розваги  відіграють  надзвичайно  важливу  роль  у  розвитку  і
формування особистості.  Наукові  дослідження переконливо доводять,  що дитина повинна
знаходитися під постійним впливом матеріальної та духовної культури свого народу. Тому у
роботі  з  дітьми  дошкільного  віку  кожен  педагог  повинен  бути  прихильником  думки
С. Русової:  у  кожнім  святі  треба  єднати  народне,  національне,  фольклорне  із
загальнокультурним і дати щось естетичне, прекрасне і радісне [3].
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ДІТЬМИ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ПРАВИЛ ПОВЕДІНКИ У

ГРОМАДСЬКИХ МІСЦЯХ

Ковальчук Ю. О., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Горопаха Н.М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної  та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Визначень  поняття  «культура  поведінки»  існує  багато.  У  соціологічному  словнику
понять і термінів культура поведінки визначається як дотримання основних вимог і правил
людського  співжиття,  вміння  знаходити  правильний  тон  у  спілкуванні  з  оточуючими.
Культура  поведінки  включає:  манери  спілкування,  етикет,  вищий  ступінь  відточеності,
відшліфованості дій і вчинків людини, досконалість її діяльності в різних сферах життя [3,
с.147].

О. Каплуновська наголошує та тому, що моральний розвиток дитини дошкільного віку
трансформує її ставлення до оточуючого світу і до самої себе. За словами авторки, до кінця
дошкільного  дитинства  особистість  стає  здатною до диференціації  добра і  зла,  відчувати
прагнення до доброго і прекрасного, а тому здатна засвоїти правила поведінки у громадських
місцях  за  умов  послідовності,  дипломатичності,  позитивного  прикладу,  чіткості  і
доступності педагогічного впливу [2, с. 16]. 

М. Жидовкіна засвоєння правил поведінки у громадських місцях дітьми дошкільного
віку  трактує  як  складний  і  тривалий  процесом,  у  ході  якого  не  повинно  бути  зайвих
словесних  повчань,  докорів  або  зауважень  [1,  с.249].  На  думку  дослідниці,  необхідне
використання  художньої  літератури,  ігрової  діяльності,  особистого  прикладу  дорослих,
етнопедагогіки,  здійснення  індивідуального  і  диференційованого  підходу  в  процесі
ознайомлення старших дошкільників з правилами поведінки у громадських місцях.

Не  можна  не  погодитися  із  В. Суржанською,  яка  у  роботі  з  засвоєння  дітьми
дошкільного віку стійких позитивних навичок і звичок культури поведінки у громадських
місцях,  вважає  за  необхідне  дотримуватись  принципів  єдності  та  цілісності  виховного

84 



процесу,  тобто  взаємозв'язку  завдань,  методів  і  засобів  виховання:  послідовність,
систематичність, повторення вправ і раціональний їх розподіл в часі [4, с. 32].

Було  виокремлено  чотири  рівні  сформованості  культури  поведінки  у  громадських
місцях: високий, достатній, середній, незадовільний. 

Високий  рівень  культури  поведінки  у  громадських  місцях  характеризується
усвідомленими знаннями дитини старшого дошкільного віку про норми й правила культури
поведінки у громадських місцях, дитина висловлює  власні оцінні судження, яка показують
відповідальне та критичне ставлення дитини до конкретних життєвих ситуацій та вчинків
людей  в  них.  Дитина  емоційно  адекватно  реагує  на  культурний  (некультурний)  вчинок
персонажа,  реальної  особи  відповідає  загальноприйнятій  у  суспільстві  культурі  та  є
мотивованою. Старший дошкільник свідомо дотримується правил поведінки у громадських
місцях. Здатний до самооцінки та корекції власної поведінки та інших. З власного бажання
бере  участь  у  заходах  щодо  формування  культури  поведінки  у  громадських  місцях.  На
констатувальному  етапі  такий  рівень  культури  поведінки  у  громадських  місцях  виявили
13,6% дітей ЕГ і 14,3% дітей КГ. 

Достатній рівень культури поведінки у громадських місцях відзначається неповними
знаннями культурну поведінку у громадських місцях, дотриманням норм й правил культури
поведінки  у  громадських  місцях;  характеризується  наявністю  знань  дитини  старшого
дошкільного віку про норми й правила культури поведінки у громадських місцях, дитина
висловлює  оцінні  судження  після  педагогічної  стимуляції,  підказки,  зауваження.  Дитина
відповідальна, але некритична до конкретних життєвих ситуацій та вчинків людей в них.
Дитина  емоційно  адекватно  реагує  на  культурний  (некультурний)  вчинок  персонажа,
реальної особи. Її  поведінка відповідає загальноприйнятій у суспільстві  нормі,  проте не є
мотивованою. Дитина дотримується культури поведінки у громадських місцях. Проте дитина
не  може  здійснити  самооцінку  та  корекцію  власної  поведінки  та  інших.  Бере  участь  у
заходах  щодо  формування  культури поведінки  у  громадських  місцях,  але  не  є  активним
учасником.  Під  час  констатувального  зрізу  достатній  рівень  культури  поведінки  у
громадських місцях виявили 18,2% дітей ЕГ і 19% дітей КГ.

Середній  рівень  сформованості  культури  поведінки  у  громадських  місцях
характеризується наявністю вибіркових знань дитини старшого дошкільного віку про норми
й правила культури поведінки у громадських місцях, дитина висловлює вкрай збіднені оцінні
судження навіть після педагогічної стимуляції, підказки. Дитина виявляє культуру поведінки
у громадських місцях лише в присутності  дорослих, некритична до конкретних життєвих
ситуацій  та  вчинків  людей  в  них.  Дитина  емоційно  нейтрально  реагує  на  культурний
(некультурний)  вчинок  персонажа,  реальної  особи,  не  є  мотивованою.  Дитина  не  завжди
дотримується правил культури поведінки у громадських місцях, не здійснює самооцінку та
корекцію власної поведінки та інших. Дитина байдужа до участі у заходах щодо формування
культури  поведінки  у  громадських  місцях.  На  середньому  рівні  культури  поведінки  у
громадських місцях знаходилися 27,3% дітей ЕГ і 23,8% дітей КГ.

Незадовільний  рівень  характеризується  відсутністю  знань  дитини  старшого
дошкільного  віку  про  норми  й  правила  культурної  поведінки  у  громадських  місцях,  не
висловлює оцінні судження навіть після педагогічної стимуляції, підказки, навідних питань.
Дитина не  виявляє  культури поведінки  у громадських місцях,  некритична  до конкретних
життєвих ситуацій та вчинків людей в них. Дитина емоційно неадекватно реагує або взагалі
не  реагує  на  культурний  (некультурний)  вчинок  персонажа,  реальної  особи,  сама  не  є
мотивованою. Дитина не дотримується правил  культури поведінки у громадських місцях.
Дитина  не  може  здійснити  самооцінку  та  корекцію  власної  поведінки  та  інших.  Дитина
байдужа до участі у заходах щодо формування культури поведінки у громадських місцях.
Незадовільний рівень  культури поведінки у громадських місцях виявили 40,9% дітей ЕГ і
42,9% дітей КГ.

Робота з засвоєння правил поведінки старшими дошкільниками у громадських місцях
передбачала  включення  у зміст  занять  ігрових і  проблемних  ситуацій,  роботи  з  дитячою
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літературою, проведення етичних бесід.  Було розроблено систему занять,  спрямованих на
виховання культури поведінки в громадських місцях дітей старшого дошкільного віку. Діти
ЕГ брали активну участь на заняттях і в розвагах за даною тематикою.

У  контрольному  зрізі  високий  рівень  культури  поведінки  у  громадських  місцях
продемонстрували 36,4% дітей ЕГ і 19% дітей КГ. Після формувального етапу експерименту
достатній рівень  культури поведінки у громадських місцях зафіксовано у 40,9% дітей ЕГ і
23,8% дітей КГ. Середній рівні рівень  культури поведінки у громадських місцях показали
13,6% дітей ЕГ і 23,8% дітей КГ, а незадовільний – 9,1% дітей ЕГ і 33,3% дітей КГ.
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До найактуальніших проблем сьогодення, що торкаються кожного жителя планети й
від  якого  залежить  майбутнє  людства,  належать  екологічні  проблеми.  Викликані
недалекоглядним,  нерозумним,  необґрунтованим  ставленням  людини  до  природи.  Аналіз
екологічної  ситуації  на нашій  планеті  свідчить  про те,  що нинішня  криза  охопила сфери
мислення  людини,  її  екологічну  свідомість  і  практичну  діяльність.  Глобальне  знищення
природи – це лише побічний результат згубної діяльності суспільства. Тому актуальною в
наш час є проблема формування екологічної свідомості дітей.

Дитина  приходить  у  дитячий  садок.  У  неї  ще  не  сформовані  стійкі  погляди,
переконання,  інтереси,  тому  вихователі  ставлять  перед  собою  завдання  –  сформувати
мислення, екологічну культуру, учать дитину з раннього віку жити за законами природи. І
саме дитячий садок для цього має неабиякі можливості, бо саме з раннього віку в дитини
закладаються: інтелект, мислення, природна допитливість, інтерес до всього оточуючого. 

У  педагогічній  спадщині  Марії  Монтессорі  важливе  місце  відводилося  природі  як
засобу  розумового,  морального  розвитку  і  зміцнення  фізичних  сил  дитини  [1].  Природа,
особливо в  дитячому віці,  підкреслювала  М. Монтессорі,  потрібна  для розвитку  розуму і
тіла, для формування людини, оскільки вона належить природі. Найкращий спосіб зміцнити
дитину – організувати її  спілкування з природою. Для психічного життя дитини потрібно
збагачувати  її  враженнями  від  природи.  Основними  засобами  для  досягнення  цього  є
організація  праці  на  землі,  вирощування  рослин  і  тварин,  спостереження  за  природою.
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М. Монтессорі наголошувала на створенні в будинках дитини невеликих городів, де діти з
чотирирічного віку мали б змогу працювати на клаптиках землі, утримувати курей, голубів.
Вона підкреслювала, що ніщо так не розвиває почуття природи, як піклування про живих
істот. У дітей збільшується інтерес до спостережень, розвивається відповідальність за життя
живих істот [2, с. 275]. Тому на спільній грядочці кожна дитина має свою рослину, яку вона
садила, за якою доглядає і спостерігає. Використовуючи схеми, рисунки у щоденниках, діти
фіксують  результати  своїх  спостережень.  При  цьому  у  дітей  збільшується  інтерес  до
спостережень.

Космічна теорія М. Монтессорі включає не лише природу, але й людину, як діючу силу
творення,  найактивнішу  силу,  призначену  модифікувати  і  вдосконалювати  оточуюче
середовище  [3].  Проте  вчена  не  рекомендувала  використовувати  об’єкти  природи  для
детального  аналізу  і  сенсорного  розвитку  (для  цього  вона  з  успіхом  використовувала
спеціально  створений  дидактичний  матеріал).  На  її  думку,  сприймання  об’єктів  природи
(квітки, комашки тощо) має бути цілісним, адже за вправлянням, наприклад, у розрізненні
найтонших відтінків кольору пелюсток можна втратити сприйняття впорядкованості світу і
глобальної  взаємозалежності,  цілісності  всього  існуючого  у  Всесвіті.  Тоді  не  досягається
мета  космічного  виховання:  відкриття  логіки  розвитку  цього  взаємозв’язку  і  визначення
особливої ролі відповідальності людини за збереження цієї цілісності та себе в ній.

Систематична праця на городі, в саду, квітнику і куточку природи підвищує інтерес до
рослин і тварин, допомагає виховувати у дітей любов і дбайливе ставлення до об'єктів природи,
сприяє  формуванню  працелюбності  та  інших  моральних  якостей.  Посильна  фізична  праця
робить корисний вплив на загальний розвиток дітей, сприяє розвитку функцій аналізаторів, і в
першу  чергу  рухового.  Спілкування  дітей  з  природою  має  й  ідейно-світоглядне  значення.
Накопичення реальних, достовірних уявлень, розуміння взаємозв'язків явищ природи є основою
формування в дітей елементів матеріалістичного світорозуміння [4, с. 59].

Отже, як зазначалося вище ознайомлення дітей з природою – один із головних засобів їх
розвитку.  У  процесі  праці  розширюється  орієнтація  дітей  в  навколишньому  середовищі,
формуються  пізнавальні  здібності,  виховується  відповідне  відношення  до  природи.
Ознайомлення дітей з природою дає їм відповідний об’єм знань про предмети, явища неживої і
живої природи, виховання інтересу і любові до неї. Знання про природу допомагають малюкові
орієнтуватися в якостях, ознаках і властивості різних предметів. Праця дошкільників у природі
допомагає вирішити завдання, що стоять перед вихователем, який знайомить дітей з природою.

 Щоб розуміти природу, встановлювати причинно-наслідкові зв'язки, стан природи дитині
необхідно  створити  необхідні  умови,  які  допоможуть  їй  спостерігати,  досліджувати  зміни
відбуваються з об'єктами природи. Завдання вихователя – розвивати і направляти цей інтерес,
навчати дітей уважно спостерігати явища природи, виховувати діяльну любов до неї, вміння
піклуватися  про  рослини  і  тварин  і  нетерпимо  ставитися  до  безглуздої  псуванні  рослин  і
знищенню тварин. Постійне спостереження за явищами живої і неживої природи неможливо без
організації в ЗДО розвивального природного середовища, яке виступає фактором екологічного
виховання дошкільників. 
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Життя  людини  тісно  пов’язане  з  природою,  яка  завжди  була  для  неї  джерелом
матеріальних  і  духовних  сил.  Але  сьогодні  людство  зіткнулося  з  безліччю  проблем,
викликаних споживацьким ставленням людини до природи і пов’язаних з низьким освітнім
рівнем населення.  Саме тому так  важливо здійснювати  екологічне  виховання,  формувати
особистість, яка вміє жити в гармонії з природою, відчувати себе її часткою, для якої нормою
життя є дбайливе ставлення до неї. І починати це слід з раннього дитинства.

Система поглядів на екологічну освіту та виховання в Україні висвітлена в державних
документах про дошкільну освіту, зокрема і у Базовому компоненті дошкільної освіти, де
наголошується  на  необхідності  формування  екологічної  культури  дитини  в  гармонії  її
відносин з природою [1, с.30].

Важливим  фактором  розвитку  дитини  є  розвивальне  середовище,  яке  в  психолого-
педагогічній  літературі  визначається  як  комплекс  психолого-педагогічних,  матеріально-
технічних,  санітарно-гігієнічних,  ергономічних,  естетичних  умов,  що  забезпечують
організацію життя дітей у дошкільному закладі [3, с.53]. На важливості створення еколого-
розвивального середовища для виховання, навчання і розвитку дітей наголошували чимало
педагогів.  Зокрема,  цінними,  є  ідеї  А. Макаренка,  М. Монтессорі,  Ж.-Ж. Руссо,
В. Сухомлинського,  С. Френе  та  ін.  Аналіз  психолого-педагогічних  джерел  свідчить,  що
особлива роль у створенні розвивального середовища для дитини відводиться дослідниками
природі (Н. Горопаха, Н. Лисенко, С. Ніколаєва, З. Плохій, Н. Рижова, Г. Тарасенко та ін.).
Саме природне довкілля, на їх переконання, здатне збудити думку дитини, викликати у неї
переживання й емоції від споглядання, стати інструментом доторку до її душі. 

Важливим елементом еколого-розвивального середовища є «екологічна стежина», яка
відіграє  особливу  роль  у  вихованні  екологічно  грамотної  поведінки  дитини  в  природі,
одночасно виконуючи пізнавальну, розвивальну, естетичну й оздоровчу функції.

«Екологічну стежину» розглядаємо як сукупність природних об’єктів, що знаходяться в
умовах  свого  існування,  спеціально  підібраних  для  комплексної  реалізації  завдань
екологічного  виховання:  набуття  уявлень  про  самоцінність  та  неповторність  компонентів
природи, розвиток емоційно-чуттєвої сфери особистості дошкільника в процесі взаємодії з
об’єктами природного середовища, виховання гуманних почуттів до живих істот,  відчуття
краси природного довкілля, формування навичок відповідального та дієвого ставлення до
навколишнього природного середовища.

«Екологічна стежина» дає можливість організувати систему роботи з дітьми: змістовні
спостереження  в  поєднанні  з  цікавими  розповідями,  дослідницько-пошукову  діяльність,
екоігри,  різноманітні  види  праці,  залучати  дітей  до  участі  у  природоохоронних  акціях
«Посадимо деревце», «Розчистимо джерело», «Захистимо пташку» тощо, що закладає основи
наукових  знань,  розвиває  емоційно-чуттєву  сферу  особистості  дошкільника,  формує
необхідні практичні уміння та навички.

Використання екологічної  стежини забезпечить організацію системи роботи, яка дає
можливість  комплексно вирішувати завдання екологічного виховання в умовах сучасного
дошкільного закладу [2, с.63].

Основним  методом  роботи  на  екологічній  стежині  має  бути  спостереження,  зміст,
тривалість і результативність якого залежить від здатності дошкільнят приймати пізнавальне
завдання, планувати послідовність дій, фіксувати його результати у вигляді висловлювань,
використовувати засвоєні способи пізнання в нових умовах. Цікавим видом роботи і однією з
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умов успішного екологічного виховання, що використовується в ході мандрівки екологічною
стежиною  є  мовні  логічні  завдання.  Це  розповіді-загадки  про  природу,  відповіді  на  які
дитина може дати лише в тому випадку, коли чітко усвідомить зв’язки і закономірності в
природі.  Мовні  логічні  задачі  підтримують  постійну  зацікавленість  дітей  до  природи,
розвивають  вміння  спостерігати,  помічати  зміни,  що  відбулися.  З  метою  активізації
розумової діяльності, можливе залучення дітей до самостійного складання мовних задач. В
них діти намагаються передати характерні  ознаки знайомих їм явищ, образів, щоб можна
було відгадати за описом [3, с.120]. Одним із компонентів мандрівки екологічною стежиною
може  бути  дослідницько-пошукова  діяльність,  яка  допоможе  дітям  з’ясовувати  та
усвідомлювати причинно-наслідкові зв’язки у природі.

Важливим складовим компонентом кожної мандрівки в природу є пригадування правил
поведінки в ній. Тому вихователь разом з дітьми складає пам’ятку, доповнюючи її новими
правилами після чи під час кожної нової подорожі.

Отже,  еколого-розвивальне  середовище  дитини  є  важливою  умовою  ефективної
підготовки  її  до  майбутнього  самостійного  життя.  Навколишнє  середовище  має  бути
організоване  так,  аби  спонукати  дитину  до  виконання  активних  дій  відповідно  до  її
життєвого  ритму,  фізичних  та  психічних  можливостей.  Педагогічна  організація
повноцінного розвивального екологічного середовища та відповідна позиція  вихователя в
організації екологічної діяльності дітей забезпечать реалізацію виховних та освітніх завдань
з екологічного виховання дошкільників, сприятимуть створенню атмосфери взаємодії дітей і
природного середовища.
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(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

У Базовому компоненті дошкільної освіти поміж завдань розвитку дитини дошкільного
віку  вирізняється,  зокрема,  необхідність  «створювати  сприятливі  умови  для  становлення
соціального досвіду, основи соціальної  компетентності  дитини,  розвитку у неї соціальних
емоцій та мотивів; навчання орієнтуванню у реальних соціальних умовах життя» [1, с.2]. 

Становлення  соціального  досвіду,  за  О. Кононко,  пов’язується  з  його  рольовим
відтворенням,  із  станом  розвитку  самосвідомості  дитини.  Дослідниця  трактує  досвід  як
чуттєве  пізнання  дійсності;  єдність  знань,  умінь,  навичок,  переживань,  розмірковувань,
реалізованих прагнень, звичок людини [3, с. 51]. Також О. Кононко акцентує увагу на тому,
що соціальний досвід дитини, закодований у соціальній ролі, присвоюється дитиною лише в
разі усвідомлення нею взаємодії з соціумом [3, с. 52].
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Спілкування  –  це  процес  встановлення,  підтримки  і  розвитку  контактів  двома  або
кількома  суб'єктами.  Повноцінне  спілкування  є  необхідною  умовою  освоєння  дитиною
соціального досвіду в  ході  виховання і  навчання.  Отже,  істотне  значення для розвитку у
дітей  усіх  форм  спілкування  має  дорослий,  випереджальна  ініціатива  якого  незмінно
«підтягує» діяльність дитини на більш високий, новий рівень розвитку за механізмом «зони
найближчого розвитку» (за Л. Виготським) [2].

Як зазначає І. Тукач, у дошкільному віці спілкування дитини з дорослим засноване на
активній  ідентифікації  з  об'єктом.  Приклад  дорослого  забезпечує  засвоєння  дитиною
соціальних  моделей  поведінки,  сприяє  засвоєнню системи  дорослих  цінностей  [4,  c.  54].
Моральність спілкування з дорослим виступає для дитини дошкільного віку як психологічна
характеристика особистості, є і результатом соціально-етичного розвитку, і засобом такого
розвитку  [3,  c.  55].  Цілеспрямованість  і  обґрунтованість  процесу  спілкування  дитини  з
дорослим сприятливо впливає на освоєння дитиною світу дорослих, взаємозв’язків у соціумі.

На  основі  показників  проведеної  діагностики  ми  виявили  три  рівні  сформованості
соціального досвіду дітей: високий, середній, низький. 

Високий  рівень.  Дитина  має  уявлення  про  моральні  норми  і  правила  поведінки,
усвідомлено дотримується їх  при спілкуванні  з  дорослими і  однолітками.  Може володіти
собою під  час  творчої  праці  поруч  з  іншими дітьми.  Дитина  із  задоволенням  грається  з
однолітками, в грі використовує засоби емоційної виразності. Може оцінити свої вчинки і
вчинки інших людей. Адекватно реагує на емоційні переживання інших людей. Самостійно
ставить  мету  діяльності  та  планує  її  результати,  самостійно  вибирає  матеріали  для  її
досягнення. Знає і дотримується елементарних правил поведінки в дошкільному закладі, на
вулиці, правила безпечної поведінки в різних ситуаціях, має досвід обережного поводження з
різного роду предметами. На констатувальному етапі таких дітей виявилося 22,7% у ЕГ та
24% у КГ. 

Середній рівень. Дитина має уявлення про моральні норми і правила поведінки, але не
завжди їх усвідомлено дотримується при спілкуванні з дорослими і однолітками. Не завжди
орієнтована  на  правильну  і  безпечну  поведінку.  Дитина  із  задоволенням  грається  з
однолітками, але в грі не завжди використовує засоби емоційної виразності. При розв’язанні
завдань  освітньої  діяльності  порушує  поетапність  виконання  дій  за  простим  зразком  або
правилом,  але  при  стимуляції  педагогом  відновлює  послідовність  дій.  Не  завжди  або
частково ставить за мету діяльності та планує її результати. На констатувальному етапі дітей
із середнім рівнем соціального досвіду виявилося 36,4% у ЕГ та 36% у КГ.  

Низький рівень.  Дитина має уявлення про моральні  норми і  правила поведінки,  але
дотримується  при  спілкуванні  з  дорослими  і  однолітками  лише  за  повного  контролю
педагога, батьків. Неадекватно або взагалі не реагує на емоційні переживання інших людей.
При вирішенні завдань освітньої діяльності не дотримується поетапності виконання дій за
простим  зразком  або  правилом,  не  знає  і  порушує  правила  безпечної  поведінки  або
поведінки з предметами. Низький рівень соціального досвіду здобули на констатувальному
етапі 40,9% у ЕГ та 40% у КГ.  

На  формувальному  етапі  була  реалізована  система  роботи,  яка  базувалася  на
провідному впливі спілкування з дорослими. З цією метою з вихованцями ЕГ проводилися
спеціально розроблені екскурсії, прогулянки, бесіди, розповіді, зустрічі з цікавими людьми, з
людьми різних професій. Проводилися спільні заходи з родинами вихованців, під час яких
діти  мали  можливість  спілкуватися  з  педагогами,  своїми  батьками,  батьками  своїх
одногрупників.  Позитивний  приклад  поведінки  дорослих  став  значним  джерелом  для
здобуття дітьми старшого дошкільного віку повноцінного а адекватного соціального досвіду.
У КГ робота, спрямована на формування соціального досвіду дітей у процесі спілкування з
дорослими не планувалася і не проводилася. 

Контрольний  зріз  засвідчив  позитивні  зміни  у  рівнях  сформованості  соціального
досвіду  дітей  старшого  дошкільного  віку.  Зокрема,  високий  рівень  соціального  досвіду
виявили 54,5% у ЕГ та 28% у КГ. На середньому рівні соціального досвіду на етапі контролю
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знаходилися  36,4%  у  ЕГ  та  40%  у  КГ.  Наприкінці  дослідно-експериментальної  роботи
низький рівень соціального досвіду виявили 9,1% у ЕГ та 32% у КГ.  
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ФОРМУВАННЯ СОЦІАЛЬНОГО ДОСВІДУ У ДІТЕЙ СТАРШОГО
ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ У ПРОЦЕСІ ЇХ СПІЛКУВАННЯ З ДОРОСЛИМИ

Козак М. В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Косарєва О. І., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Експериментальне  дослідження  рівнів  сформованості  соціального  досвіду  дітей
проводилося на базі закладу «Шпанівський НВК «школа-сад» (дошкільний підрозділ). Було
виявлено три рівні сформованості соціального досвіду дітей: високий, середній, низький. 

На констатувальному етапі дітей з високим рівнем виявилося 22,7% у ЕГ та 24% у КГ.
На констатувальному етапі дітей із середнім рівнем соціального досвіду виявилося 36,4% у
ЕГ та 36% у КГ.  Низький рівень соціального досвіду здобули на констатувальному етапі
40,9% у ЕГ та 40% у КГ.  

На  формувальному  етапі  була  реалізована  система  роботи,  яка  базувалася  на
провідному впливі спілкування з дорослими. З цією метою з вихованцями ЕГ проводилися
спеціально розроблені заняття, екскурсії, прогулянки, бесіди, розповіді, зустрічі з цікавими
людьми, з людьми різних професій. 

Дітей на формувальному етапі залучали до світу дорослих під час спілкування. Спершу
через  ігрову діяльність  дитина  звикала  до дорослого,  який  здобував у  дитини авторитет.
Використовувалися  такі  форми спільної  роботи як  дидактична  гра,  сюжетно-рольова гра,
проблемно-ігрові та освітні ситуації, що сприяли розвитку соціального досвіду дітей.   Було
організовано також трудові акції, де діти у спілкуванні зі значущими дорослими отримували
позитивний досвід діяльності, ознайомлювалися з працею дорослих. 

З  метою розширення  та  збагачення  соціального  досвіду,  у  дітей  виховували вміння
спостерігати за дорослими, за їх діяльністю, за взаєминами. 

Проводилися  заходи  з  родинами  вихованців,  родинні  свята,  спільні  поїздки,
прогулянки,  пікніки  на  природі,  під  час  яких  діти  мали  можливість  спілкуватися  з
педагогами, своїми батьками, батьками своїх одногрупників. Позитивний приклад поведінки
дорослих став джерелом для здобуття дітьми старшого дошкільного віку повноцінного та
адекватного соціального досвіду.

На формувальному етапі  велася  робота  з  батьками щодо формування психологічної
грамотності для вирішення проблеми формування соціального досвіду дітей к спілкуванні з
дорослими. Привертаючи увагу батьків, до даної проблеми були проведені бесіди на тему:
«Гра - одна з форм спілкування старшого дошкільника з дорослими», «Роль сім'ї у вихованні
дитини дошкільного віку». В інформаційному куточку були розміщені консультації на тему:
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«Як  навчитися  спілкуватися  зі  своєю  дитиною»,  «Особливості  спілкування  дорослих  з
дітьми». Виготовлений буклет «Спілкування з дитиною», де описали причини виникнення
проблем у спілкуванні  дітей дошкільного віку,  рекомендації  «Як навчитися слухати свою
дитину», навели приклади ігор на подолання сором'язливості перед дорослим. 

На  контрольному  етапі  дослідження  була  проведена  повторна  діагностика,  для
вивчення  ефективності  розробленої  нами  системи  з  розвитку  соціального  досвіду  дітей
старшого дошкільного віку засобами спілкування з дорослими. 

У  КГ  робота,  спеціально  спрямована  на  формування  соціального  досвіду  дітей  у
процесі спілкування з дорослими не планувалася і не проводилася. 

Контрольний  етап  експерименту  виявив  позитивні  зміни  у  рівнях  сформованості
соціального досвіду дітей старшого дошкільного віку. Зокрема, високий рівень соціального
досвіду продемонстрували 54,5% у ЕГ та 28% у КГ. На середньому рівні соціального досвіду
на  етапі  контролю  знаходилися  36,4%  у  ЕГ  та  40%  у  КГ.  Наприкінці  дослідно-
експериментальної роботи низький рівень соціального досвіду виявили 9,1% у ЕГ та 32% у
КГ.  
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ФОРМУВАННЯ ІНФОРМАТИЧНОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ У ДІТЕЙ СТАРШОГО
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Павлюк Т. О., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

В  умовах  сучасного  суспільства  інформатична  компетенція,  як  суб’єктивне  явище,
відзначається  динамічністю,  мінливістю  за  рахунок  тих  перетворень,  які  відбуваються  в
досвіді людини, в її психіці та особистості.  За словами  T. Науменко, І. Стеценко з іншого
боку,  інформатична  компетенція  як  об’єктивне  явище  також  збагачується,  уточнюється,
доповнюється  у  зв’язку  з  розвитком  самого  інформаційного  середовища  та  його
інфраструктури [4, с. 27].

О. Кореганова дотримується  позиції,  що  інформатична  компетенція  –  це  «складне
індивідуально-психологічне утворення на основі інтеграції  теоретичних знань, практичних
умінь в області інноваційних технологій і певного набору особистісних якостей» [3, с. 40].

Провідні  українські  науковці  у  галузі  інформатики  та  інформаційних  технологій
Н. Жалдак,  Н. Морзе  [2,  с.  20]  додають,  що  інформатична  компетенція  являє  собою  «...
здатність  орієнтуватися  в  інформаційному  просторі,  одержувати  відомості  й  оперувати
даними  відповідно  до  власних  потреб  і  вимог  сучасного  високотехнологічного
інформаційного суспільства»
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Українська  вчена  Л. Пєтухова  вказує  на  інформатичну  компетенцію  як  на  «...
системний об’єм знань, умінь і навичок одержання, перетворення, передачі й використання
інформації  в  різних  областях  людської  діяльності  для  якісного  виконання  професійних
функцій» [5, с. 5].

БКДО визначає інформатичну компетенцію дітей до кінця дошкільного дитинства як
обізнаність із  комп’ютером,  способами керування комп’ютером за допомогою клавіатури,
«миші», здатність розуміти і використовувати спеціальну термінологію (клавіатура,  екран,
програма,  диск,  клавіша,  комп’ютерні  ігри  тощо)  та  елементарні  прийоми  роботи  з
комп’ютером у процесі виконання ігрових та навчально-розвивальних програм, створених
для  дітей  дошкільного  віку;  вміння  дотримуватись  правил  безпечної  поведінки  під  час
роботи з комп’ютером [1, с. 20].

Заняття з дітьми з формування у них інформатичної компетенції будувалися на ігрових
методах і прийомах. Це дало можливість старшим дошкільникам з ЕГ у цікавій, доступній
формі здобути досвід роботи з комп’ютерами, отримати та закріпити знання, навички роботи
з  ПК,  розв’язати  поставлені  педагогом  завдання.  Вони  організовувалися  у  формі  бесіди
педагога  з  дітьми.  Спочатку  відбувалися  заняття  загального  спрямування  та  практичної
роботи на комп’ютері.

Для  більш ефективного  і  міцного  оволодіння  дітьми  інформатичною  компетенцією,
робота  з  дітьми  будувалася  на  основі  поступового  формування  у  дітей  здатностей  та
готовності до роботи з ПК, що забезпечувало розв’язання основних груп завдань та сприяє
розвитку розумових процесів. Це такі компоненти:

1. Формування у  дітей загального  поняття  про комп’ютер  та  його значення  в  житті
сучасної  людини.  В  ході  занять  формували  у  дітей  зацікавленість  до  технічного  засобу,
пояснювали необхідність використання комп’ютера сучасною людиною, а в ході практичної
частини формували у дитини досвід використання ПК у своїй діяльності.

2. У дітей ЕГ формувалися елементарні уявлення про основні правила безпеки під час
роботи  на  комп’ютері,  призначення  та  функції  основних  складових  комп’ютера  (миші,
клавіатури,  системного  блоку,  монітору,  принтера  та  сканера).  У  дітей  формувалися
уявлення про основні елементи робочого інтерфейсу, про роботу операційної системи і про
використання папки, уміння виконувати запропоновану послідовність дій з використанням
клавіатури та миші.

3. У дітей формувалися елементарні уявлення про особливості, можливості, переваги та
недоліки комп’ютерної техніки, початкові уявлення щодо використання ПК в науці, техніці,
охороні здоров’я, побуті, в повсякденному житті, формувалися практичні навички та вміння
користуватися клавіатурою, окремими клавішами і «мишею».

4.У дітей формувалася готовність до використання навчальних комп’ютерних програм
(зміст  яких  відповідав  віковим  психологічним  можливостям  і  водночас  забезпечував
подальший розвиток дитини), а також забезпечення досвіду основних способів спілкування,
уявлень  про  простір  і  час,  про  Землю,  зірки  і  Сонячну  систему,  Україну,  розмаїття
рослинного  і  тваринного  світу,  пори  року,  про  оточуючий  світ  і  власне  «Я»,  умовні
позначення і таке інше.

Отже,  інформатична  компетенція  є  однією  з  життєвих  компетенції  дитини,  яка
формується  в  дошкільному  віці.  Її  формування  вимагає  цілеспрямованої  та  послідовної
роботи на заняттях в закладі дошкільної освіти та домашніх умовах.
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ФОРМУВАННЯ В ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ  МОВЛЕННЯ ОПИСОВОГО
ТИПУ

Козік Т. І., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти І курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Степанова О. І., кандидат філологічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет
Питання  розвитку  зв’язного  мовлення  дошкільників  досліджувалося  як  класиками

наукової  думки так  і  сучасними науковцями в різних аспектах проблеми:  лінгвістичному
(Т. Ладиженська,  Л. Щерба  та  ін.);  лінгводидактичному  (А. Богуш,  Н. Луцан,  Т. Постоян,
Л. Фесенко та ін.); психологічному (Л. Виготський, Г. Леушина, О. Лурія, С. Рубінштейн та
ін.);  психолінгвістичному  (І. Зимня,  О. Леонтьєв  та  ін.);  педагогічному  (Н. Орланова,
Є. Тихеєва  та  ін.). Залежно від  мети й  змісту мовленнєвої  комунікації  виділено  три види
мовленнєвих  висловлювань,  якими  оволодівають  дошкільники:  оповідання,  опис  та
пояснення – функціонально-змістовні  типи мовлення,  структурні  частини яких  по-різному
сполучаються між собою. 

Мета нашої  розвідки   –  розглянути  особливості  формування  зв’язного  мовлення
описового типу в старших дошкільників.

У  лінгвістиці  зв'язне  мовлення  визначається  як  відрізок  тексту,  що  має  значну
протяжність, розчленовується на більш чи менш закінчені частини і передає завершену тему
(І. Гальперин, Г. Колшанський, Л. Лосєва, О. Текучов). Упродовж розвитку зв'язне мовлення
дитини втілюється у двох взаємодіючих формах: ситуативному та контекстному мовленні.
Ситуативне породжується ситуаціями, що безпосередньо сприймаються дітьми, і, за словами
С. Рубінштейна, є «найближчою чуттєвою дійсністю» [4, с.469]. Термін «опис» вживається в
літературознавчій  літературі  як  предметно-логічне  визначення  без  вказівки  на  засоби
вираження. Так, у Словнику літературознавчих термінів опис розглядається  як «зображення
предмета» [3, с.203]. Його називають смисловим, часто сюжетно значимим уривком тексту.
Лінгводидакти  термін «опис» вживають із значенням «докладно розповісти» [1, с. 123].

Є. Тихеєва  визначила основні напрямки навчання дітей дошкільного віку та вперше
класифікувала  описи  за  їхнім  джерелом,  розробила  послідовність  навчання  дошкільнят
різних видів описових висловлювань [5, с. 201]. Науковець стверджує, що при знайомстві з
оточуючим світом орган зору відіграє провідну роль, а тому описи баченого повинні стати
підґрунтям роботи над розвитком описового мовлення дошкільників.  Під час  описування
предметів  діти  вчаться  виділяти характерні  ознаки  предметів,  знаходити  для опису точні
слова і вирази, знаходити відмінне і однакове в процесі порівняння предметів.

Заняття на описування предметів проводять у всіх групах дитячого садка. У молодшій
та  середній  групах  дітей навчають описувати  предмети,  дивлячись  на  них,  за  допомогою
вихователя,  а для дітей  старшого  дошкільного  віку  завдання  ускладнюється:  предмети
описують не лише маючи їх перед очима, а й по пам’яті, самостійно. Діти повинні навчитися
складати  «загадки»  про  предмет  або  його  зображення  –  описувати  найбільш  характерні
ознаки, не називаючи предмет, впізнавати його за описом [2, с. 50-53].  На початку заняття з
навчання  дітей  складати  описові  розповіді  вихователь  нагадує  про  те,  що  діти  вже
розглядали  багато  іграшок,  предметів,  картинок.  Далі  ставить  перед  дітьми  мету  –
розглянути нові  предмети  і  розповісти  про  них все,  що  вони  знають.  У  середній  групі
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дається зразок опису. Дітям пропонується  відтворювати  його,  замінюючи  лише  два  слова,
потім,  не  змінюючи  структуру  речення,  самостійно  заповнювати  його  новими  словами.
Педагогу  можна  використовувати  й  такі  прийоми,  як  підказування  слова,  доповнення
відповіді,  сумісне  описування,  заохочення. Крім  зразка, застосовується  також план.  У
середній групі діти спочатку не можуть утримати в пам’яті весь план опису. Цьому сприяє
правильно  організований  розгляд  предмета,  продумана  постановка  запитань,  спеціальні
вправи.  У ході  описування  виникає  потреба  нагадувати  питання  плану,  допомагати
навідними запитаннями.  У старшій i підготовчій групах дітей привчають до самостійного
описування. Вони будують свою розповідь логічно, послідовно, відповідно до питань плану. 

Розвитку логічного мислення, спостережливості, пам'яті, уваги, зв'язної мови значною
мірою  сприяє порівняння,  яке  використовується  в  ході  описування  на  6-7  роках  життя.
К. Ушинський зазначав, що порівняння є основою будь-якого розуміння i мислення, що все в
світі ми пізнаємо не інакше, як через порівняння [6, с. 30]. Можна надати для опису слова й
словосполучення,  рекомендувати  сумісне  укладання  опису.  Педагог,  оцінюючи  опис,
повинен відзначати точність словника, вдалі порівняння, емоційність. Старші дошкільники
описують два предмети, порівнюючи їх i відзначаючи в описі їхню відмінність та схожість.
Можна й окремо описати один предмет, а в другому визначити лише відмінності, спільне.
Природно,  що  під  час  навчання  дошкільників  будувати  зв’язні  описові  тексти  необхідно
враховувати особливості структури цього виду висловлювання, навчити дітей додержуватися
її,  показати  їм,  що  в  будь-якому  описі  є  перелічені  ознаки  предмета,  які  допомагають
слухачам уявити його цілісний образ.

Перспективи  подальшого  дослідження  розвитку  описового  мовлення  старших
дошкільників полягають у розробці вправ та занять на різні види описів.
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ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ РОЗВИТКУ ПІЗНАВАЛЬНОЇ
АКТИВНОСТІ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Компан Б. В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Косарєва О. І., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Проблемa пізнaвальної aктивності дoшкільників є oднією з найaктуальніших у тeoрії
психoлoгiчнoї  нaуки  та  у  практицi  закладів  дошкільної  освіти,  oскільки  aктивнiсть  є
нeoбхiднoю умoвoю формування розумових якостей дітей-дошкільників,  їх  самостійності,
ініціативності.  Фoрмувaння  пiзнaвaльнoї  aктивнoстi  дoшкiльникiв  здiйснюєтьcя  в  прoцесi
нaвчaння, дe рoзвивaються пiзнавaльні психiчнi прoцeси: вiдчуття,  сприймання, мислення,
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пaм’ять, увaгa, уявa, мoвлeння.
Пізнавальнa aктивнiсть визнaчaється як стaн, щo пeрeдує дiяльнoстi і пoрoджує її, як

мiрa  дiяльнoсті,  як  рисa,  якiсть  oсoбистості,  як  умoва  рoзвитку  та  рeзультат  вихoвання.
Пізнaвальна  aктивність  рoзглядається  у  тiсному  зв’язку  з  самостійністю,  пiзнавальною
дiяльністю, спiлкуванням з дорoслими та однoлітками, розумoвим рoзвитком [2, c.150]. 

Для  того,  щoб  виявити  рівень  пізнавальної  активності  стaрших  дошкільників,  було
прoведено педагогічний експеримент,  який прохoдив у дошкільнoму навчальному закладі
«Світлячок»  м. Шепетівка.  Усього  у  експеримeнті  брало  участь  46  дітей  старшoго
дошкiльного віку (група «Мандрівники» та «Всезнайки»).

З метою вивчення рівня пізнавальної активності дітей старшого дошкільного віку, було
визначено такі експериментальні зaвдання: 

1. Визначити  рівень  розвитку  пізнaвальної  активності  дітей  старшого  дошкільного
віку.

2. Створити  педагогічні  умови  розвитку  пізнавальної  активності  старших
дошкільників.

3. Здійснити аналіз  результатів обстеження дітей експериментального дослідження.
З  метою  експериментальної  апробації  педагогічних  умов  розвитку  пізнавальної

активності дітей був проведений педагогічний експеримент на базі ДНЗ «Усмішка». Аналіз
результатів  констатувального  етапу  експерименту  дозволив  виокремити  3  рівні
сформованості  показників  виділених  критеріїв  у  дітей:  репродуктивний,  конструктивний,
творчий.  За  результатами  констатувального  експерименту  були  визначені  наступні
педагогічні умови:

-  створення  сприятливого  предметного  середовища  для  реалізації  самостійного
експериментування  дітей  (яскрава  наочність,  роздавальні  матеріали,  технічні  засоби
навчання);

-  створення  можливостей  для  розширення,  поглиблення  дітьми  свого  пізнавального
досвіду за рахунок поетапного ускладнення змісту дослідів;

- організація різних видів взаємодії дитини з дорослими, дитини з однолітками.
Експериментально  доведено,  що  у  процесі  проведення  елементарних  дослідів

відбувається  формування пізнавальної  активності  дітей  старшого  дошкільного  віку,  що у
свою  чергу  сприяє  збагаченню  знань  дошкільників  про  оточуючий  світ,  стимулює
пізнавальні  процеси,  самостійний,  ініціативний пошук способів  досягнення  результату  та
оригінальних рішень.

На  основі  програмових  вимог  нами  було  розроблено  систему  занять  з  метою
формування  високого  рівня  пізнавальної  активності   старших  дошкільників.  На  заняттях
нами використовувались цікаві завдання, творчі вправи, мультфільми. 

На  завершальному  етапі  експериментального  дослідження  здійснено  перевірку
ефективності  педагогічних  умов  розвитку  пізнавальної  активності  у  дітей  старшого
дошкільного. Із цією метою проведено повторну діагностику рівнів розвитку пізнавальної
активності  у  старших дошкільників.   Виявилось,  що в  експериментальній  групі  кількість
дітей з високим рівнем розвитку пізнавальної активності  зросла до  44%, натомість кількість
дітей  із  середнім  рівнем  зменшилася  із  65%  до  52%,  значно  зменшилась  і  кількість
дошкільників із низьким рівнем досліджуваних якостей (з 22% до 4 %). У контрольній групі
дещо збільшились показники високого рівня – з 13% до 17%, та на 6% знизилась кількість
дітей із низьким рівнем пізнавальної активності. 

Встановлено,  що  пізнавальна  активність  дитини  дошкільного  віку  формується  і
розвивається на базі пізнавальної потреби у різних видах діяльності, забезпечує формування
цілісного  уявлення  про  оточуючий  світ  і  характеризується  наявною  пізнавальною
орієнтацією  дитини,  ініціативою,  інтересом,  самостійністю  та  оригінальністю
дошкільника [3, c.130].
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Таким  чином,  ефективність  розроблених  та  експериментально  перевірених  нами
педагогічних  умов  розвитку  пізнавальної  активності  у  старших  дошкільників  доведена
результатами сформованості пізнавального інтересу дітей старшого шкільного віку
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ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ЗАСОБАМИ ХУДОЖНЬОЇ ЛІТЕРАТУРИ

Корнійчук І. С., здобувач першого (бакалаврського) рівня вищої освіти IV курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Козлюк О. А., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Сьогодні  спостерігається  деформація  моральних  основ,  поширюється  байдужість,
егоїзм і жорстокість, тому актуальною проблемою є формування в підростаючого покоління
загальнолюдських  моральних  якостей.  Важливим  компонентом  морального  розвитку
індивіда, на нашу думку, є почуття справедливості, яке потрібно починати формувати вже в
дошкільному дитинстві.

Почуття  справедливості  старших  дошкільників  слід  розуміти  як  об'єктивне,
неупереджене ставлення до себе та оточуючих, що відображається у здатності поважати та
зберігати свободу інших людей;  це особливе новоутворення,  що регулює високоморальні
уявлення людини та її дії. Це почуття виявляється тоді, коли дитина поважає права інших,
активно  і  вільно  виконує  свої  зобов'язання,  правильно  визначає  те,  в  чому  одна  людина
відчуває потребу, більше, ніж інші [5, с.76].

Проблема виховання почуття справделивості піднімається у працях К. Альбуханової-
Славської,  В. Андрущенка,  І. Беха,  Л. Виготського,  А. Гусейнова,  Г. Костюка,  Б. Ломова,
В. Плахотного, С. Рубінштейна, Л. Соханя, Е. Фромма та ін.

Поняття «справедливість» А. Виноградова трактує як позитивну якість особистості, яка
керується у своїй поведінці принципами, внутрішніми переконаннями, чітко дотримується і
відстоює їх [3, с.158].

Як  стверджують  учені  (І. Бех,  Л.  Виготський,  Г. Костюк  та  ін.),  справедливість,  як
моральна якість, не виникає сама собою. У старшому дошкільному віці вона стає відносно
сталою  і  тому  цей  вік  вважається  сензитивним  період  для  її  самоформування.  через
особистісне  визнання  справедливості  для  необхідного  самоствердження  у  дитячому
колективі.

Щоб оцінити сформоване чи не сформоване почуття справедливості у дитини можна
поспостерігати  за  її  поведінкою.  Якщо  ми  побачимо,  що  дитина  об'єктивно  оцінює  свої
вчинки, вчинки своїх товаришів, що вона розуміє як чинити правильно, де поступитися, а де,
навпаки, довести свою правоту, тоді можна вважати, що у дитини сформоване уявлення про
справедливість.
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На думку М. Боришевського, формування почуття справедливості у дітей відбувається
в кілька етапів.  Так, на першому етапі формування почуття справедливості дітям даються
необхідні знання про поняття справедливості, що це таке і для чого вона потрібна людині. На
другому  етапі,  коли  дитина  знає  і  має  уявлення  що  таке  справедливість,  яку  людину
вважають справедливою, у дитини з'являється бажання оволодіти цим почуттям. Третій етап
– коли у дитини виникло бажання оволодіти цим почуттям, то у неї повинен з'явиться мотив,
розуміння  для  чого  їй  потрібна  справедливість.  І  четвертий  етап  –  знання  і  почуття
породжують  потребу  в  їхній  практичній  реалізації.  Дитина  демонструє  справедливість  у
своїх вчинках і стосунках з друзями, батьками, іншими дорослими [2, с.65].

На  думку  Л. Сосніної,  головним  критерієм  почуття  справедливості  дошкільника  є
усвідомлення і  міцність  знань  стосовно справедливості  людини та  її  місця у суспільстві,
орієнтація на соціальні взаємини, стійкість та усвідомлення внутрішніх мотивів, їх дієвість,
точність умінь та навичок у діяльності.  Вчена  виокремлює 3 рівні сформованості почуття
справедливості старших дошкільників: високий, середній та низький.

Високий рівень почуття справедливості проявляється, якщо: дошкільник має правильне
і  повне  уявлення  про  поняття  справедливості.  Розуміє,  як  важливо  бути  справедливою
людиною.  Застосовує  його  на  практиці  в  стосунках  із  своїми  однолітками,  навіть  коли
ситуація знаходиться не під контролем дорослого.

Середній  рівень:  дошкільник  має  правильне  уявлення  про  поняття  справедливості.
Розуміє, як важливо бути справедливою людиною. Намагається в своїх вчинках проявити цю
якість, але не завжди, виходить.

Низький  рівень:  дошкільник  має  повне  уявлення  про  поняття  справедливість.  Не
розуміє важливості цієї якості і дуже рідко проявляє його на практиці [4, c.43].

Основними  педагогічними  умовами  виховання  справедливості,  як  стверджує
С. Якобсон є: проведенням системи роботи зі збагачення її загального морального досвіду як
необхідної  передумови розвитку когнітивних,  емоційно-мотиваційних,  дійових та оцінних
компонентів  почуття  справедливості;  стимулювання  моральної  активності  дитини
(стимулювання справедливого вибору); збагачення досвіду поведінки дошкільників; приклад
дорослих у дотриманні справедливості [6, с.143].

Працюючи з  дітьми під  час  педагогічної  практики,  ми помітили,  що  після  читання
творів художньої літератури, роз'яснення, проведення етичних бесід, вивчення і обговорення
прислів'ї  про  справедливу  поведінку  у  дітей  помітно  збільшилась  кількість  позитивних
учинків.

Найбільш  ефективними  засобами  виховання  справедливості  вважається  художня
література,  мультиплікаційні  фільми,  які  об'єднання  в  одну  групу  –  художні  засоби.  Ці
засоби  сприяють  емоційному  забарвленню  пізнаваних  моральних  процесів.  Діти  дуже
емоційно сприймають твори, які стосуються справедливості/несправедливості, переживають
за героїв, оцінюють їхні вчинки. На думку А. Титаренко, художні оповідання, казки, байки,
вірші найбільш дієві засоби формування у дітей моральних уявлень і моральних почуттів,
зокрема  і  почуття  справедливості.  Також  для виховання  почуття  справедливості  доречно
використовувати  також  показ  мультфільмів,  дидактичних  картин,  метод  переконання  в
формі роз'яснення, бесід, метод стимулювання почуттів і взаємин, приклад [5, с.165].

Таким  чином,  можна  дійти  висновку,  що  виховання  почуття  справедливості  –
невід’ємна  складова  морального  розвитку  старших  дошкільників  та  є  пріоритетним
завданням сучасних педагогів і батьків, яке було і на сьогодні залишається актуальним.
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Одне  з  провідних  місць  в  системі  педагогічної  роботи  в  закладі  дошкільної  освіти
займає сенсорний розвиток і сенсорне виховання, яке спрямоване на те, щоб навчити дітей
точно, повно сприймати предмети, їх різноманітні властивості і відношення між ними (колір,
форму, величину, розташування в просторі).

Р. Буянова  зазначає,  що  сенсорний  розвиток,  з  одного  боку,  складає  фундамент
загального розумового розвитку дитини, а з іншого боку, має самостійне значення, так як
повноцінне сприймання необхідно і  для успішного навчання дитини в закладі  дошкільної
освіти, школі, і для подальшої активної плідної діяльності [2, c. 13]. 

С. Трикоз  вказує,  що значення  сенсорного  розвитку  дитини в  її  майбутньому житті
висуває  перед  теорією  і  практикою  дошкільного  виховання  завдання  розробки  і
використання найбільш ефективних засобів і методів сенсорного виховання в ЗДО [4, c. 122].

М. Кривоніс,  О. Дроботій акцентують  увагу  на  тому,  що  збагачення  й  поглиблення
змісту сенсорного виховання передбачає формування в дітей,  починаючи з раннього віку,
широкого орієнтування у предметному оточенні, тобто не тільки традиційне ознайомлення з
кольором, формою та величиною предметів,  але й удосконалення звукового аналізу мови,
вироблення музичного слуху, розвиток м'язового відчуття тощо [3, c. 25]

С. Трикоз наголошує, що формування сенсорної компетентності дитини дошкільного
віку проходить через усі сфери та змістові лінії як основа набуття реальних базових знань.
Повніше напрямок цієї роботи розкритий у логіко-математичному розвитку дошкільника, де
більш докладно розкривається зміст сенсорного розвитку дітей [4, c. 124].

Заняття з математики є перспективним напрямком з сенсорного розвитку дошкільників,
адже  навчання  лічби,  знайомство  з  цифрами,  арифметичними  операціями  належать  до
математичного  розділу.  Л. Бєлошистая  слушно  зауважує,  що  навчання  проходить
опосередковано за допомогою сенсорних еталонів. Воно відбувається за рахунок засвоєння й
використання нових термінів [1, c.35].

Психолого-педагогічні  дослідження  (Б. Ананьєв,  З. Богуславська,  Р. Березіна.
В. Котирло,  Т.  Васильєва)  свідчать,  що без  систематичного  навчання сенсорний розвиток
дітей довго залишатиметься поверхневим, уривчастим і не створить необхідної основи для
загального  розумового  розвитку,  оволодіння  різними  видами  діяльності,  повноцінного
засвоєння  знань  і  навичок  у  початкових  класах  школи.  Не  можна  не  погодитися  з
Л. Бєлошистою,  яка  зазначає,  що  першорядному  виділенню  величини,  створенню
елементарних уявлень про неї сприяють насамперед предметні дії. що включають різні види
безпосереднього  порівняння  її  предметів  між  собою  за  їхньою  величиною:  накладання,
прикладання, протиставлення, а потім вже порівняння шляхом вимірювання) [1, c. 37].
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Було  проведено  дослідно-експериментальну  перевірку  впливу  занять  з  формування
елементарних математичних уявлень на сенсорний розвиток дітей дошкільного віку. Під час
констатувального етапу було виявлено рівень сенсорного розвитку дітей дошкільного віку.
З’ясовано, що початковий рівень сенсорного розвитку у контингенту дослідження потребує
педагогічної корекції. Так, високий рівень сенсорного розвитку виявлено у 14,3% учасників
ЕГ та у 15% учасників КГ. На середньому рівні сенсорного розвитку перебували 38,1% дітей
ЕГ і 40% дітей КГ. Найбільше дітей дошкільного віку оволоділи сенсорними еталонами на
низькому рівні: 47,6% у ЕГ та 45% дітей у КГ. 

Отримані у констатувальному етапі результати зумовили проведення подальшої роботи
на  формувальному експерименті  із  учасниками  ЕГ.  Сенсорному розвитку  дітей  із  КГ на
заняттях з математики особлива увага не приділялася, а з дітьми дошкільного віку із ЕГ було
реалізовано  спеціально  розроблені  заняття  із  завданнями,  спрямованими  на  розвиток  їх
сенсорної сфери. 

На заняттях використовувалися різні види наочного приладдя, у якості ілюстративного
матеріалу  використовувалися  іграшки,  речі.  Значне  місце  займала  робота  з  картинками,
кольоровими  й  силуетними  зображеннями  предметів,  причому,  малюнки  предметів  були
також і схематичними.

Аналізуючи  загальний  рівень  сенсорного  розвитку  дітей  дошкільного  віку  на
контрольному  етапі  експерименту,  було  виявлено,  що  у  ЕГ  високий  рівень  сенсорного
розвитку показали 47,6% учасників, а у КГ – 20%. На середньому рівні сенсорного розвитку
на контрольному етапі  дослідно-експериментальної  роботи перебували 42,6% дітей ЕГ та
45% дітей КГ. З низьким рівнем сенсорного розвитку виявилося 9,5% дітей у ЕГ і 40% у КГ.

Отже,  контрольне  дослідження  виявило  істотні  зміни  в  рівнях  сенсорного  розвитку
дітей дошкільного віку із ЕГ в цілому та за всіма проведеними методиками. Проте у КГ ця
динаміка незначна. Значно вищі показники приросту у рівнях сенсорного розвитку дітей із
ЕГ  свідчать  на  ефективність  занять  з  математики.  Таким  чином,  заняття  математики
виявляють  сприятливий  влив  на  сенсорний  розвиток  дитини-дошкільника.  Так,
підтверджується дієвість математичних занять як форми роботи щодо сенсорного розвитку
дитини  дошкільного  віку.  Проведена  робота  виявилося  досить  ефективною  й  сприяла
загальному сенсорному розвитку дітей, збагаченню їх знаннями й уявленнями про сенсорні
еталони, властивості і якості об’єктів оточуючого світу.
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У сучасному світі у людей уявлення про статево-рольові відносини досить розмиті. У
окремого індивіда певної біологічної статі виявляються властивості і якості особистості, які
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протягом  тисячоліть  закріплювалися  соціально суспільством.  Це,  звичайно,  є  наслідком
виховання.  Якщо  у  батьків  немає  чіткої  статевої  ідентичності  або  вона
не відповідає біологічній  статі,  то  ідентифікація  дітей  таких  батьків  буде  протікати
неадекватно, і, як наслідок, діти отримають статеву ідентичність, яка не відповідає їх статі,
або в них буде спостерігатися дифузія ідентичності.  А від цього залежать соціальні  ролі і
статуси, статеві функції, і напрям життєвого шляху індивіда в цілому [2]. 

Процес статевої самоідентифікації дитини представники наукових шкіл пояснюють по-
різному. У тлумаченні цієї проблеми домінують такі теорії:

а) теорія ідентифікації.  Її представники основними вважають психологічні механізми
цього  процесу,  підкреслюють  роль  емоцій  і  наслідування,  стверджуючи,  що  дитина
несвідомо імітує поведінку представників своєї статі; 

б) теорія статевої типізації. Ця теорія ґрунтується на концепції соціального научіння,
пояснює  статеву  ідентифікацію  дією  підкріплення:  батьки  та  інші  люди  заохочують
маскулінну  поведінку  у  хлопчиків;  дівчатка  отримують позитивне  підкріплення  фемінної
поведінки. Спочатку дитина вчиться розрізняти диференційовані за статтю зразки поведінки,
потім узагальнює цей досвід,  переносить  на  нові  ситуації,  набуваючи вміння  виконувати
правила поведінки відповідно до своєї статі;

в) теорія самокатегоризації. Вона зосереджена на пізнавальних (когнітивних) аспектах
цього процесу: дитина спочатку засвоює статеву ідентичність, визначаючи себе як хлопчика
або дівчинку, а потім намагається поводитися відповідно до статевої належності. На етапі
раннього дитинства відбувається первинна ідентифікація,  починає вибудовуватися статева
самоідентичність [4].

Статеве  виховання  −  засвоєння  знань  про  взаємини  статей,  формування  культури
статевої поведінки. Роль дорослого у формуванні психологічних основ статевого виховання
дошкільників надзвичайно важлива. Оскільки від правильності побудови виховного процесу
залежить статева самоідентифікація, засвоєння ролей чоловіка чи жінки, адекватне ставлення
до статевих  відмінностей.  Провідне  значення  при  цьому має  сім'я  і  найближче  оточення
дитини, які виробляють стереотипи її поведінки.

Статево-рольові стереотипи в наш час значно змінились,  і  вже мало хто вірить,  що
єдино можливе призначення жінки – це виховання дітей та домашнє господарство, а чоловік
має робити кар'єру і не може вести дім та виховувати дітей. Разом з тим, статево-рольові
стереотипи,  звичайно,  не зникли.  В результаті  їх  вивчення виникли такі  нові поняття,  як
маскулінність, фемінність та андрогінність, що набули популярності [2].

Різні автори виділяють різні види ідентифікації, хоча по суті своїй ці визначення досить
близькі. Статеве виховання також відіграє не малу роль у формуванні статевої ідентифікації.
З'явилася думка,  що  статеве  виховання  має  проводити  тільки  школа.  Однак,  воно
суперечить необхідності починати статеве виховання, як і виховання взагалі, з раннього віку.
Справа, очевидно, не в тому, щоб зняти відповідальність із батьків або школи, а в тому, щоб
об'єднати їх як вихователів. Велику роль також відіграють дитячі і молодіжні організації, які
формують  у  підростаючого  покоління  необхідні  для  подальшої  активної  участі  в  житті
суспільства особисті якості. Виховуючи дітей у дусі моральності, взаємної поваги, особистої
і взаємної відповідальності, дитячі колективи закладають необхідні для статевого виховання
основи [3].

Дітям в цьому величезному світі особливо важливо осмислити себе, своє місце в ньому,
в нових культурних та інших зв'язках, відносинах, визначити своє Я. Початок  формування Я
індивіда  слід шукати в його дитинстві,  коли починають засвоюватися різні  ролі:  сімейні,
статеві, соціальні [1]. 

Таким  чином,  статево-рольова  ідентифікація  старших  дошкільників  є  одним  із
важливих компонентів дитячого самопізнання.

101 

http://ua-referat.com/%D0%94%D1%83%D0%BC%D0%BA%D0%B0
http://ua-referat.com/%D0%9A%D0%BE%D0%BB%D0%B5%D0%BA%D1%82%D0%B8%D0%B2
http://ua-referat.com/%D0%9C%D0%BE%D0%BB%D0%BE%D0%B4%D1%96%D0%B6%D0%BD%D1%96_%D0%BE%D1%80%D0%B3%D0%B0%D0%BD%D1%96%D0%B7%D0%B0%D1%86%D1%96%D1%97
http://ua-referat.com/%D0%92%D1%96%D0%B4%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D1%96%D0%B4%D0%B0%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D1%96%D1%81%D1%82%D1%8C
http://ua-referat.com/%D0%A1%D1%83%D0%BF%D0%B5%D1%80%D0%B5%D1%87%D0%BA%D0%B0
http://ua-referat.com/%D0%A1%D1%83%D1%81%D0%BF%D1%96%D0%BB%D1%8C%D1%81%D1%82%D0%B2%D0%BE
http://ua-referat.com/%D0%A4%D1%83%D0%BD%D0%BA%D1%86%D1%96%D1%97
http://ua-referat.com/%D0%A1%D0%BE%D1%86%D1%96%D0%B0%D0%BB%D1%8C%D0%BD%D1%96_%D1%80%D0%BE%D0%BB%D1%96
http://ua-referat.com/%D0%92%D1%96%D0%B4%D0%BF%D0%BE%D0%B2%D1%96%D0%B4%D1%8C


Список використаних джерел
1.  Кікінеджі  О. Гендерне  виховання змалку / О. Кікінеджі  // Дошкільне виховання. –

2006. – №2. – С.3-6.
2.Лохвицька  Л. Гендерна  соціалізація  як  складова  формування особистості  в  період

дошкільного дитинства / Л. Лохвицька, Л. Яценко // Нова педагогічна думка. – 2010. – № 3. –
С. 49-53.

3.Очкур  В. Гендерна  стратегія  виховання  та  гендерний  підхід  у  розвитку  дітей
дошкільного віку / В. Очкур // Дошкільний навчальний заклад. – 2012. – № 4. – С. 2-14.

4.Савченко  Ю. Статеве  виховання  та  статева  просвіта  дітей  дошкільного
віку / Ю. Савченко // Вихователь-методист дошкільного закладу. – 2011. – № 5. – С. 33-39.

ЕСТЕТИЧНЕ ВИХОВАННЯ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ ТЕАТРАЛІЗАЦІЇ

Кримчук І. О., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Шугаєва Л. М., доктор філософських наук, професор кафедри філософії
Рівненський державний гуманітарний університет

Українські реалії засвідчують гостру потребу духовного оновлення суспільства. Тому
актуальною проблемою нині є пошук перспективних шляхів, які сприятимуть формуванню у
дітей  системи  естетичного  виховання,  розвитку  творчої  активності  та  мислення.  Про  це
наголошується  у  Державній  національній  програмі  «Освіта» (Україна  ХХІ століття)  щодо
спрямованості на естетичне виховання та всебічному розвитку людини як найвищої цінності
суспільства, формування її духовних смаків, ідеалів, розвиток художньо-творчих здібностей.

Слід  наголосити,  що  основи  естетичної  культури  формуються  у  дитинстві.  Тому
естетичний розвиток та виховання дітей дошкільного віку має особливе значення. Саме в цей
період  діти  роблять  свої  перші  кроки  у  світі  прекрасного,  від  яких,  у  майбутньому,
залежатимуть естетичні запити, смаки та потреби. Відтак вплив мистецтва на становлення
особистості дитини, пробудження у неї творчих начал важко переоцінити. Без естетичного
виховання  людей,  з  дитячих  років  долучених  до  світу  духовних  цінностей,  неможливе
становлення цілісної та творчо активної особистості.

Аналіз актуальних досліджень і публікацій свідчить про те, що проблема естетичного
вихання дошкільників засобами театрального мистецтва є предметом уваги вітчизняних та
зарубіжних  учених  і  характеризується  наступними  напрямами:  концепціями  естетичного
розвитку  та  виховання  (К. Ушинський,  В. Сухомлинський,  А. Макаренко,  С. Русова,
Ш.Амонашвілі, Л. Потоцька, Е. Сазонова, Т. Соловків, М. Татарченко); концепціями впливу
театрального мистецтва на процес естетичного виховання (К.Станіславський, В. Немирович-
Данченко,  Л. Курбас,  П.Саксаганський),  філософсько-естетичні  аспектами  впливу  засобів
театралізації на розвиток естетичного виховання (Ю. Афанасьєв, М. Каган, М. Киященко);
використання  театрального  мистецтва  у  практиці  естетичного  виховання  з  акцентом  на
творчий  розвиток  особистості (В.Абрамян,  Р.Баталов,  А.Гончаров,  Г.Балл,  І.Бех,
С. Гончаренко,  Б. Захава,  Я.Коменський  М.Пташин);  дослідження  впливу  естетичного
виховання на  становлення особистісної  культури як важливого психологічного утворення
дошкільників  наголошують  (Г.Григорьева,  Т.Козакова,  Т.Комарова,  Н.Ветлугіна);  вікові
особливості  проблеми  естетичного  виховання  дітей  (Н.Абрамян,  М.Батіашвілі,
А. Михайлова, О.Хижна, А.Баранова, Н.Миропольська, С.Нікіфірова, Н.Сорокіна та інших).

Проте  в  процесі  дослідження  нами  були  виявлені  суперечності  між:  потребою
педагогічної практики у підвищенні рівня естетичного виховання дітей дошкільного віку та
недостатньою  розробкою  її   методологічних,  організаційно-методичних  та  технологічних
основ. Виявленні суперечності і зумовили потребу дослідження означеної проблеми.

Мета  статті  –  теоретично  обґрунтувати  сутність  і  зміст  естетичного  виховання
дошкільників засобами театралізації.
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Естетичне виховання є одним з найважливіших напрямків в системі дошкільної освіти.
Особливістю  психологічного  розвитку  дітей  цієї  вікової  категорії  є  гострота  і  свіжість
сприйняття, яскравість уявлення. На основі первинного естетичного сприймання у дитини
розвиваються естетичні почуття та відношення. У цей період діти безпосередньо стикаються
зі світом мистецтва. У цьому контексті театрально-сценічна діяльність як певна педагогічна
система,  передбачає  вирішення  цілого  кола  виховних  завдань.  через  художні  образи
театралізації  дитина  знайомиться  із  оточуючим  світом,  вчиться  відчувати  добро  та  зло.
театральне мистецтво за своєю образною та художньою суттю є наближеним до казки, де
художній образ здатен до життя сам по собі.

Привабливість  мистецтва  театру  зумовлена  його  синкретичністю,  завдяки  чому
забезпечується  естетичний  розвиток  всіх  його  учасників.  дитяча  вистава  включає  у  себе
літературу, музику, образотворче мистецтво, які з’єднані основі сценічної дії. Таким чином,
це в свою чергу є підставою для розвитку наступних видів художньої творчості.

Таким  чином,  ефективність  оптимізації  художнього-педагогічних  технологій
естетичного виховання дітей дошкільного віку досягається за умов органічної взаємодії дітей
і  спеціалістів  дошкільних  закладів,  з  урахуванням  вікових  особливостей  дітей  в  процесі
проведення  культурно-дозвілевої  програми,  у  ціленаправленому  виборі  форм,  засобів,
методів  досягнення  даної  потреби,  а  також  театралізованому  забезпеченню  програми
зовнішньою виразністю та візуальною привабливістю.

Дана  розвідка  не  претендує  на  остаточне  розкриття  всіх  аспектів  проблеми.
Подальшого  вивчення  потребує  дослідження  технологій  естетичного  виховання  дітей
дошкільного  віку  засобами  театралізації  на  основі  синтезу  художніх  і  педагогічних
компонентів.

Список використаних джерел
1. Базовий компонент дошкільної освіти в Україні /  Науковий керівник: А. М. Богуш/

– К., 2012. – 26 с.
2. Поніманська  Т.І.  Дошкільна  педагогіка:  підручник  /  Т.І.Поніманська.  2-ге  вид.,

доповн. – К.: Академвидав, 2015. – 464 с.

ФОРМУВАННЯ КОНФІКТОЛОГІЧНОЇ КУЛЬТУРИ У ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО
ВІКУ

Крупенко В.В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Руденко Н.М., кандидат психологічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненського державного гуманітарного університету

Дошкільний вік – він вважається особливо відповідальним періодом  у вихованні, тому
є  віком  первісного  становлення  особистості  дитини,  у  цей  час  у  спілкуванні  дитини
виникають досить складні  взаємини, що істотно впливають на розвиток його особистості.
Знання особливостей відносин між дітьми в групі дитячого саду і тих труднощів, які у них
при  цьому  виникають,стає  важливою  підставою  при  організації  виховної  роботи  з
дошкільнятами.

У дошкільному віці світ дитини як правило, нерозривно пов'язаний з іншими дітьми. І
чим  старшою  стає  дитина,  тим  більше  значення  для  нього  набувають  контакти  з
однолітками [1].

Ці  різноманітні  контакти  нерідко  переростають  у  суперечки,  а  то  й  конфлікти  між
дітьми.
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Аналіз  вітчизняної  та  зарубіжної  літератури свідчить  про те,  що поняття  конфлікту
трактується досить широко, внаслідок чого воно виявляється еквівалентним філософському
розумінню суперечності [2].

Найчастіше  в  психології  поняття  «конфлікт«  визначається  як  зіткнення  протилежно
спрямованих,  взаємовиключних  тенденцій  окремо  взятого  епізоду  в  свідомості,  у
міжособистісних  взаємодіях  або  міжособистісних  стосунках  індивідів  чи  груп  людей,
пов'язане з негативними емоційними переживаннями.

Спілкування  дитини  з  однолітками  – це  особлива  сфера  його  життєдіяльності,  яка
істотно  відрізняється  від  спілкування  з  дорослими.  Близькі  дорослі  зазвичай  уважні  і
доброзичливі до малюка, вони оточують його теплом і турботою, вчать певним навичкам і
вмінням.  З однолітками все відбувається інакше.  Діти менш уважні і  доброзичливі,  вони
зазвичай не надто прагнуть допомогти один одному, підтримати і зрозуміти однолітка. І все
ж  таки  спілкування  з  іншими  дітьми  приносить  дошкільнику  ні  з  чим  не  порівнянне
задоволення.

Дошкільний  період  дитинства  сензитивний  для  формування  у  дитини  основ
колективістських якостей, а також гуманного ставлення до інших людей. Якщо основи цих
якостей не будуть сформовані в дошкільному віці,  то вся особистість дитини може стати
збитковою, і згодом заповнити цю прогалину буде надзвичайно важко [1].

Провідною діяльністю у дошкільному віці  є  гра.  Грі  властива певна комунікативна-
організаторська основа, що включає низку організаторських задач ігрової діяльності:вибір
теми гри, підбір учасників гри, розподіл ролей. Як правило у процесі виконання цих задач і
виникають  конфлікти  дітей.  Проте  ці  конфлікти  носять  скороминущий,  ситуативний
характер і, як правило, вирішуються самими дітьми. 

Основні причини конфліктної поведінки дошкільника:
- у молодших дошкільників – через іграшку;
- між дітьми середнього дошкільного віку – з приводу вибору ролей;
- у старшому дошкільному віці – через правила гри.
У конфліктній  взаємодії  в  іграх  діти  вдаються  до фізичних  та  психологічних  видів

впливу на однолітків, використовуючи словесну аргументацію, погрози і санкції. Словесний
вплив ускладнюється і з’являються певні обґрунтування, що у свою чергу відкриває шлях до
обговорення  спільних  питань  і  знаходження  позитивного  варіанту  вирішення  конфлікту.
Таким  чином  конфлікти  дошкільників  виконують  соціалізуючи  функцію,  сприяють
формуванню навичок соціальної взаємодії.

Конфліктна ситуація переростає в конфлікт тільки при спільних ігрових діях дитини і
однолітків.  Подібна  ситуація  виникає  у  випадках,  коли  є  протиріччя:  між  вимогами
однолітків і об'єктивними можливостями дитини в грі (останні виявляються нижче вимог)
або між провідними потребами дитини і однолітків (потреби знаходяться за межами гри). В
обох  випадках  причиною  може  виступати  несформованість  провідної  ігрової  діяльності
дошкільнят, що сприяє розвитку конфлікту [3].

Засвоєні  норми  і  правила  поведінки,  які  становлять  основу  морального  розвитку
дошкільника, формують уміння спілкуватися в колективі однолітків [4].

Спілкування з дітьми - необхідна умова психологічного розвитку дитини.  Потреба в
спілкуванні рано стає його основної соціальної потребою. 

Спілкування з однолітками відіграє важливу роль у житті дошкільника. Воно є умовою
формування  суспільних  якостей  особистості  дитини,  прояву  і  розвитку  розпочав
колективних взаємин дітей у групі дитячого саду [5].

У даний час в теорії та практиці дошкільної педагогіки все більше значення надається
дитячої  колективної  діяльності  на  заняттях,  як  засобу  морального  виховання.  Спільна
діяльність  об'єднує  дітей  загальною  метою,  завданням,  радощами,  засмученнями,
переживаннями за  спільну справу.  У ній  має місце розподіл обов'язків,  узгодженість дій.
Беручи участь  у  спільній  діяльності,  дитина  вчиться  поступатися бажанням однолітків  чи
переконувати їх у своїй правоті, докладати зусилля для досягнення загального результат [5].
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Конфлікти  у  дошкільнят,що виникають в  ігровій  діяльності  пов'язані  з  порушенням
дитиною правил поведінки  у процесі  спілкування  з  однолітками і  проявляються  у  формі
зіткнень,  сутичок,  суперечок  і  сварок.  Конфлікти  у  дошкільнят  виникають  в  ігровій
діяльності.  Причинами  конфліктів  можуть  бути  недостатня  ініціативність  дитини  у
встановленні контактів з ровесниками, відсутність між гравцями емоційних устремлінь, різні
вміння і можливості. 

На нашу думку займатися профілактикою конфліктних ситуацій зобов’язані в першу
чергу батьки. Вони повинні розуміти, що повністю уникнути розбіжностей між однолітками
в  дитячому  садку  неможливо,але  вчити  дітей  знаходити  способи  виходу  з  конфліктних
ситуацій. 

Досвід показує, що вступаючи в конфлікт, малюк вчиться знаходити вихід зі складних
ситуацій,  а це – важлива передумова успішної соціалізації для цієї мети підійдуть спільні
ігри, які формують такі навички, як вміння розподіляти обов’язки, діяти узгоджено, шукати
спільні рішення. Корисні з цієї точки зору сюжетно-рольові ігри (лікарня, магазин, школа,
автомийка  і  т.д.).  Крім  того,  можна  скористатися  прийомами  неігрового  типу.  До  них
відносяться вітання і прощення, ведення діалогу про враження від гри та інші.
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Підготовка дітей до школи була і залишається важливим педагогічним завданням ЗДО.
Особливого  значення  в  умовах  продовження  модернізації  української  освіти  набуває
проблема наступності дошкільного та початкового навчання, основою якої є готовність дітей
до навчання в школі.  Проблема підготовки дитини до навчання в школі  не нова,  але,  на
сучасному етапі вона є особливо актуальною через підвищення вимог до засвоєння програми
сучасної школи.

Поняття  «готовність  до  школи»  в  сучасних  умовах  розглядається,  насамперед,  як
готовність  до  шкільного  навчання  чи  навчальної  діяльності,  і  трактується  як  фізична,
психологічна та практична готовність до навчання в початковій школі[2]. 

Навчання в школі потребує від малюка напруги фізичних сил  (рано вставати, сидіти  за
партою,  виконувати  домашні  завдання,  відвідувати  гуртки,  жити  за  незвичним  режимом
(скорочені прогулянки, відсутній денний сон)), та неабиякого здоров’я [3].

Звичайно, важливо, щоб дитина пішла до школи фізично підготовленою, однак це є не
єдиною  умовою.  Одним  із  найнеобхідніших  показників  готовності  дитини  до  школи  є
психологічна  готовність.  Її  зміст  полягає  у певній  системі  вимог,  які  будуть  поставленні
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дитині  під  час  навчання.  Дуже  важливо,  щоб  вона  була  здатною  впоратися  з  ними.
Психологи  поділяють  готовність  до  школи  на  три  види:  особистісну,  вольову  та
інтелектуальну [1].

Дослідженням формування інтелектуальної готовності дітей до школи займалися такі
вчені, як Л. Виготський, А. Леонтьев, Д.Ельконін, Л.Божович, Н. Гуткіна. Також проблему
психологічної  готовності  дітей  до  навчання  у  школі  вивчали  такі  вчені-педагоги  як:
М.Костікова, О.Запорожець, В.Давидов, Г.Кравцов, О.Кравцова, та багато інших. Саме вони
підкреслювали можливість і необхідність психологічної готовності дітей до навчання.

Для  оптимізації  педагогічного  процесу,  нами  були  виокремлені  педагогічні  умови
формування інтелектуальної готовності до навчання в школі, а саме: 1. Використовувати у
навчально-виховному  процесі  інтегровані  заняття,  як  засіб  формування  інтелектуальної
готовності  до  навчання  у  школі.  2.  Організовувати  систематичну  роботу  з  батьками
майбутніх першокласників. 3. Розробити систему інтелектуальних ігор для дітей старшого
дошкільного віку.

Для реалізації першої педагогічної умови, нами була розроблена система інтегрованих
занять.  Відмінність  такого  заняття  від  інших  занять  проявляється  в  тому,  що  на
інтегрованому  занятті  поєднується  декілька  видів  діяльності  і  відбувається
взаємопроникнення знань однієї наукової галузі в іншу.  

Для реалізації  другої  педагогічної  умови,  нами були підібрані  різні  форми роботи з
батьками майбутніх першокласників.

Для реалізації третьої педагогічної умови, нами були підібрані інтелектуальні ігри для
дітей старшого дошкільного віку, які забезпечували інтелектуальний розвиток дошкільників
то допомагали у формуванні інтелектуальної готовності до навчання у школі.

Інтелектуальні  ігри  в  дитячому  садку  дозволяють  вирішити  ряд  важливих  завдань.
Вони  розвивають  творче  мислення,  вміння  міркувати  і  відстоювати  свою  точку  зору,
застосовувати знання на практиці і в нестандартних ситуаціях, стимулюють розвиток логіки,
уваги, посидючості. Розвивають ті якості, які відомий радянський педагог-новатор Б. Нікітін
назвав творчим складом мислення.

Інтелектуальна  гра  передбачає  повне  занурення  дитини  в  процес.  Діти  під  час
виконання завдання зосереджені, уважні і максимально дисципліновані.

Отже, виділені нами педагогічні умови забезпечують здатність дитини узагальнювати,
порівнювати об'єкти, класифікувати їх, виділяти істотні ознаки, робити висновки. У дитини
формується широта уявлень, у тому числі образних і просторових, відповідний мовленнєвий
розвиток, пізнавальна активність. 
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Необхідність  впровадження  інноваційних  процесів  у  сучасну  освіту  зумовлюється
сукупністю таких факторів, як перманентне підвищення професійної якості педагога, рівня
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активності  й  відповідальності  його  за  власну  фахову  діяльність  в  умовах  інтенсивного
розвитку інформаційних технологій у всіх сферах людського буття, оновлення змісту освіти,
вектором якого стає загальнолюдський ціннісний потенціал. Інноваційна діяльність педагога,
яка  характеризується  пошуками  нових,  часом  нетрадиційних,  підходів  у  розв’язанні
навчально-виховних завдань, в останні роки набуває особливого значення [4].  

Різні аспекти і елементи формування готовності до інноваційної діяльності як важливої
професійної  якості  педагога  можна  знайти  ще у  працях  таких  видатних  педагогів  різних
епох, як, наприклад, Г. Сковорода, Я. Коменський, К. Ушинський А. Макаренко та інші [3].

Основні  труднощі,  що  постають  перед  педагогами  в  умовах  інноваційного  режиму,
пов’язано з недостатнім рівнем саме готовності їх до інноваційної діяльності. Готовність до
інноваційної  педагогічної  діяльності  передбачає  створення  і  впровадження  в  практику
«чогось»  нового  (нових  педагогічних  концепцій,  оригінальних  ідей,  методів,  прийомів,
засобів), що змінює звичний погляд на явище, перебудовує суспільно-педагогічні стосунки.
Інноваційна  педагогічна  діяльності  завжди  має  особистісний  характер,  визначає  міру
залучення  до  неї.  Аналіз  інноваційної  практики  педагогічних  освітніх  закладів  дозволяє
стверджувати, що результативність інноваційної діяльності педагога визначається не лише
рівнем  його  професійної  майстерності,  але  й  характером  позитивної  «Я»-концепції,
особистої готовності розпочати перетворення навчально-виховного процесу[1].

Інноваційна педагогічна діяльність – це особливий вид творчої діяльності, спрямований
на оновлення системи освіти. Педагог в інноваційному педагогічному режимі є дослідником
власної особистості та діяльності тих, кого він навчає і виховує [1]. Структура готовності до
інноваційної  педагогічної  діяльності  за  І.  Дичківською  –  це  сукупність  мотиваційного,
когнітивного,  креативного,  рефлексивного компонентів,  які  взаємообумовлені  та пов’язані
між собою[2].

Упровадження  інноваційних  технологій  у  педагогічну  діяльність  майбутнього
вихователя-педагога, яка передбачає формування відповідної готовності до такої діяльності,
дасть  йому  можливість  оптимально  готувати  дидактичний  матеріал,  зменшити  час  на
вирішення навчальних і виховних завдань, допомагає сформувати позитивне ставлення до
педагогічного  процесу  і  тим  сприяти  підвищенню  ефективності  педагогічної  діяльності
педагога  в  цілому,  а  також  створити  умови  для  повноцінного  розвитку  особистості
майбутнього освітянина як людини-культури [4].
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На  сучасному  етапі  реформування  освітньої  галузі  пріоритетним  напрямком  нових
освітніх  стандартів  є  реалізація  розвивального  потенціалу  освіти,  тому  актуальним
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завданням є забезпечення розвитку навчальних дій, спрямованих на математичний розвиток
дошкільника.  Чільне місце в математичному розвитку дошкільника у процесі формування
початкових  математичних  понять  посідає  оволодіння  дітьми  відповідними,  насамперед
практичними, а також і розумовими діями. 

 Проблема  формування  математичних  уявлень,  математичної  підготовки  і
математичного  розвитку  дітей  дошкільного  віку  розглянута  в  багатьох  дослідженнях  у
контексті різних наукових і методичних підходів [4, 5]. 

Як зазначено в Базовому компоненті дошкільної освіти України, для розвитку логіко-
математичних умінь важливим є забезпечення розвитку дитини в освітньому середовищі.
Вихователю  слід  якомога  частіше  залучати  дітей  до  організації  оточуючого  середовища,
цікавитися їх думкою щодо наступних дій по його зміні, долучати дітей до самого процесу
змін [2].

Логіко-математичний  розвиток  дошкільника  –  один  з  найважливіших  аспектів  його
підготовки до школи оскільки передусім сприяє формуванню у майбутнього школяра вміння
розв'язувати  інтелектуальні  і  практичні  завдання  в  різних  видах  діяльності,  оперувати
моделями  розв’язку.  Можливість  і  доцільність  поєднання  логічного  та  математичного
аспектів були предметом дослідження багатьох вітчизняних та зарубіжних учених. Зокрема,
як одне з основних завдань, що мають розв’язуватися в дошкільному віці, визнано перехід
від конкретних емпіричних знань до понять наукового характеру. За основу введення таких
понять беруться різні математичні та логічні дії.

Логіко-математична  компетентність старшого  дошкільника  характеризується  цілим
комплексом  умінь.  Зокрема,  дитина: здійснює  серіацію  за  величиною,  масою,  об’ємом,
розташуванням у просторі, перебігом подій у часі; класифікує геометричні фігури, предмети
та їх сукупності за якісними ознаками та чисельністю; вимірює кількість, довжину, ширину,
висоту, об’єм, масу, час; здійснює найпростіші усні обчислення, розв’язує арифметичні та
логічні  задачі;  виявляє  інтерес  до  логіко-математичної  діяльності;  прагне  знаходити  свої
шляхи  розв’язання  завдань,  самостійно  виводить  нові  знання  із  засвоєного;   уміє
розмірковувати,  обґрунтовувати,  доводити  й  відстоювати  правильність  свого  міркування;
правильно користується  виразами,  що означають положення предметів  у просторі,  вказує
напрямки, пов’язані з орієнтацією у часі; довільно, у потрібний момент, відтворює знання,
легко й швидко використовує  їх  у різних життєвих ситуаціях,  проявляє у різних  формах
активності [1, с.3-4].

Дітей дошкільного віку необхідно навчати узагальнених прийомів і способів діяльності,
здійснювати  логіко-математичний  розвиток  дошкільнят,  поєднуючи  різні  форми
пізнавальної  діяльності  (індивідуально-фронтальні,  колективно-фронтальні)  та  паралельно
застосовуючи індивідуально-групову, колективно-групову та індивідуальні  форми на фоні
фронтальної організації праці [3, с.24-29]. 

Отже,  організація  пізнавальної  активності  дитини  старшого  дошкільного  віку  та
індивідуально-диференційований  підхід  дають  змогу  врахувати  індивідуальні  особливості
кожної дитини у процесі формування початкових математичних понять, що уможливлює їх
математичний розвиток. 
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Соціальний  інтелект  як  індивідуально-психологічна  особливість  особистості
безпосередньо  впливає  на  ефективність  міжособистісної  взаємодії.  На  сучасному  етапі
людині  доводиться  дуже  швидко  реагувати  на  зовнішні  зміни,  постійно  розвиватися  і
самовдосконалюватися,  актуалізуючи  свої  можливості,  щоб  бути  затребуваним.  Саме
соціальний інтелект є провідним компонентом успішності включення людини в соціальне
життя суспільства.  Він створює сприятливі передумови для саморозкриття,  самореалізації,
самодостатності  і  толерантності  особистості,  що  забезпечує  актуальність  соціального
інтелекту як предмету дослідження психолого-педагогічної науки.

У сучасній науковій літературі соціальний інтелект розглядається в співвідношенні з
комунікативною  компетентністю,  соціальною  компетентністю,  соціально-перцептивною
компетентністю, соціальною проникливістю і ін. [2].

Основи  соціального  становлення  особистості  закладаються  саме  у  дошкільному
дитинстві.  Науковці  вважають  сенситивним  періодом  розвитку  соціального  інтелекту  в
дошкільному віці  етап переходу від середнього до старшого дошкільного віку.  Цей вік є
визначальним за темпами розвитку, оволодінням уміннями і навичками у розвитку дитини.
Дошкільні  роки  життя  дитини  характеризуються  кількісними  та  якісними  змінами  у  її
розвитку:  формується  фізична  та  психічна  сфери,  відбувається  становлення  дитини  як
суб'єкта педагогічної взаємодії та різних видів діяльності [4]. 

Існує  безліч  проблем  щодо  розвитку  соціального  інтелекту.  Основна  полягає  у
організації  та  здійсненні  освітньої  роботи  щодо  розвитку  соціального  інтелекту  старших
дошкільників  пов'язане  з  методичною  непідготовленістю  майбутніх  вихователів  ЗДО,
недостатньою  поінформованістю  про  проблему,  відсутністю  належного  рівня  мотивації,
неправильним розумінням механізму цілепокладання тощо [3, с. 153]. 

Враховуючи  наукові  роботи  І. Дичківської,  О. Мариновської,  означити  готовність
майбутніх  педагогів  дошкільної  освіти  до  розвитку  соціального  інтелекту  старших
дошкільників  можна  як  інтегроване  утворення,  яке  має  складну  багатокомпонентну
структуру  (мотиваційно-цільовий,  когнітивний,  операційний,  рефлексивний)  та  засвідчує
обізнаність майбутнього вихователя ЗДО з методикою, засобами і прийомами, технологіями
розвитку  соціального  інтелекту  старших  дошкільників  та  здатність  ефективно  їх
використовувати на під час занять і інших режимних моментів задля удосконалення процесу
соціалізації старших дошкільників [1].

Для забезпечення ефективного впливу на процесуальну сторону педагогічного процесу,
спрямованого на підготовку майбутніх вихователів, необхідні такі педагогічні умови:

 забезпечення  міжпредметних  зв'язків  та  інтеграції  змісту  навчання  у  професійній
підготовці майбутнього вихователя;

позитивна  мотивація  студентів  до  розвитку  соціального  інтелекту  у  старших
дошкільників;

створення  освітньо-розвивального  середовища  із  залученням  майбутніх  фахівців  у
галузі дошкільної освіти до проектувальної діяльності з формування соціального інтелекту
дітей старшого дошкільного віку.

Виходячи  з  цього,  професійна  підготовка  майбутніх  педагогів  закладів  дошкільної
освіти в контексті даної проблеми передбачає розробку і впровадження в навчальний процес:

109 



комплексу  методів  і  прийомів,  навчально-професійних  завдань,  спрямованих  на
розвиток  ціннісно-мотиваційної  сфери,  ціннісного  ставлення  майбутніх  вихователів  до
дитини як суб'єкта професійної взаємодії;

методичних способів емоційного впливу на розвиток позитивної мотивації студентів
до розвитку соціального інтелекту дітей старшого дошкільного віку;

тренінгів, спрямованих на взаємодію з дитиною дошкільного віку.
У роботі з розвитку соціального інтелекту дошкільників слід:
 збагачувати  зміст  програмних  занять  у  закладі  дошкільної  освіти  позитивним

комунікативним матеріалом (за розділами: «дитина і соціум»);
 здійснювати розвиток мовлення через зв’язок із розвивальним мовним середовищем,

зв’язним мовленням, моральним вихованням та ін.; 
спеціальні заняття, створені на основі методу фасилітованої дискусії, коли діти стають

активними  учасниками  процесу  спілкування,  що  об'єднує  педагога,  вихованця  і  твір
мистецтва.
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Одним із центральних завдань педагогічного супроводу дитини у період дошкільного
дитинства є розвиток її  інтелектуального потенціалу.  Пізнавальна сфера дитини − цілісне
інтегративне утворення, яке об’єднує у єдиний комплекс систему пізнавальних процесів та
результати їх функціонування − знання. Основою розумового розвитку в період дошкільного
дитинства  є  розвиток  унікальних  психологічних  механізмів  отримання  і  переробки
інформації  –  пізнавальних  процесів.  Саме  контроль  за  розвитком кожної  із  пізнавальних
функцій дитини є одним із центральних завдань педагогічної практики.

Питання розумового розвитку і виховання інтенсивно відпрацьовуються у педагогічній
та психологічній науці. Теоретично-методологічну основу нашого дослідження складають:
теорія  планомірного  формування  розумових  дій  та  понять  (П. Гальперін);  концепція
ампліфікації,  збагачення  розвитку  дошкільників  (О. Запорожець);  залежність  пізнавальної
активності  в дошкільному віці від контактів з навколишнім середовищем (О. Запорожець,
М. Лісіна, Д. Годовікова); положення про структуру пізнавальної активності (О. Матюшкін);
принцип  єдності  свідомості  та  діяльності;  теоретичні  положення  про  сутність  активності
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особистості,  як  суб'єкта  діяльності  (Г. Костюк,  Т. Піроженко,  С. Ладивір,
Л. Соловйова [1; 2]).

Мета дослідження: проаналізувати особливості розвитку пізнавальної сфери у період
дошкільного дитинства та виокремити психолого-педагогічні умови її стимулювання.

У  комплексі  емпіричних  психодіагностичних  методик  були  відібрані  завдання  на
діагностику кожного із пізнавальних процесів, що дозволило нам оцінювати сформованість
пізнавальної  сфери дітей  в  цілому.  До діагностичного  комплексу  увійшли:  методики для
діагностики  відчуттів  («Відгадай  на  дотик»),  вивчення  сприйняття  («Знайди  квадрат»),
діагностики  мислення  («Склади  сходинки»),  діагностики  уяви  («Намалюй своїх  друзів»),
пам’яті («Запам’ятай і назви слова») [3].

У дослідженні брали участь вихованці Клеванських ЗДО №1 ясла-садок «Казка» та №2
«Сонечко». Загальний обсяг вибірки 54 дитини: з них 21 дівчинка і 33 хлопці. Вік дітей від
5,6 р. до 5,9 р. М= 5,7 р.

Провівши  методику  «Відгадай  на  дотик» ми  переконалися  у  достатньо  високому
розмаїтті  індивідуальної  специфіки  чуттєвої  сфери  у  період  дошкільного  віку.  Було
зафіксовано наявність усіх рівнів функціонування відчуттів у наших респондентів.  Аналіз
рівневих  характеристик  засвідчує,  що  більше  третини  дітей  (38,9  %)  продемонстрували
середній рівень сформованості відчуттів. Близькою за розміром є і підгрупа з високим рівнем
розвитку  процесу  (відповідно  33,3  %).  Дуже високі  результати  продемонстрував  кожний
шостий учасник дослідження (18,5 %). Низький рівень виявився найменш типовим. 

Аналізуючи  результати  щодо  сформованості  сприйняття,  ми  помітили  певні
відмінності.  Зокрема  більше  половини  дітей  продемонстрували  середній  рівень
сформованості процесу. У той час як рівні «дуже високий» і «високий» зустрічалися рідше.
Це і не дивно, оскільки сприймання є більш складним процесом, що вимагає більшої зрілості
органів  чуття.  За  рівнем  сформованості  мисленнєвих  процесів  більше  половини  дітей
(55,6%)  показали  середні  результати  (див.  рис.1).  Третина  учасників  обстеження  були
віднесені нами до високого та найвищого рівнів.

За  рівнем сформованості  уяви кількісні  показники наповнюваності  підгруп  кожного із
рівнів близькі до показників, отриманих при діагностиці мислення. Як і у попередньому випадку
половина дітей (51,9 %) продемонстрували середній рівень креативних тенденцій. Відбулося
незначне розширення підгрупи високого рівня. Якщо за рівнем розвитку мислення ця підгрупа
склала 27,8 % від загальної кількості учасників, то за рівнем уяви  вона збільшилася до 35,2 %. 

Отже, у період дошкільного дитинства відбувається інтенсивний розвиток  пізнавальної
сфери  дитини.  Наявність  значних  індивідуальних  відмінностей  вказує  на  необхідність
організації  педагогічного супроводу інтелектуального розвитку кожної дитини. При розробці
розвивальних  і  коригувальних  програм  необхідно  враховувати  актуальний  рівень  розвитку
пізнавальних  процесів,  що  забезпечить  досягнення  зони  найближчого  розвитку  кожним
вихованцем.  За  умови  систематичного  залучення  дітей  до  вирішення  різноманітних
інтелектуально-насичених завдань можна досягти позитивних змін у функціонуванні як окремих
пізнавальних процесів, так і підвищення розумової активності в цілому.
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Рівненський державний гуманітарний університет

Математика  відіграє  визначну  роль у розумовому вихованні  й  у розвитку інтелекту
дитини.  У  математиці  закладені  величезні  можливості  для  розвитку  мислення  дітей,  у
процесі їх навчання із самого раннього віку.

Сучасними  науковцями  (T. Степанова,  Л.. Плетеницька,  Л. Мацюк,  В. Ігрушинська,
К. Крутій,  Т. Піроженко, Л. Зайцева,  І. Газіна,  А. Бєлошиста) розроблено доцільні  форми і
методи  навчання  дошкільників,  укладено  ряд  методичних  посібників,  спрямованих  на
розвиток  логічного,  творчого  мислення  дітей  дошкільного  віку  в  процесі  формування
математичних  понять,  розглянуто  методику  реалізації  індивідуально-диференційованого
підходу в процесі формування у дітей дошкільного віку математичних уявлень, розроблено
продуктивні методики формування елементарних математичних уявлень у дітей дошкільного
віку, які знайшли своє в чинних програмах.

Формуванню  у  дітей  елементарних  математичних  уявлень  сприяють  методичні
прийоми (поєднання практичної та ігрової діяльності, розв'язання дітьми проблемно-ігрових
і пошукових ситуацій).

О. Брежнєва проаналізувала  ігрові  підходи до забезпечення  математичного  розвитку
дітей дошкільного віку. Вченою пропонується авторський варіант інтеграції математичного
змісту в межах інтегрованого дидактичного модуля із застосуванням сюжетно-дидактичної
гри, наводиться діапазон сюжетно-дидактичних ігор, поєднаних загальною темою «Праця-
Професії» [1, с. 43].

T. Чернецька  приділяє  значну  формуванню  елементарних  математичних  уявлень  у
дітей середнього дошкільного віку засобами дидактичних ігор. Вченою розкрито специфіку
дидактичних ігор на формування у дітей 5-го року життя уявлення про лічбу предметів [2,
с. 273]. 

Автори  Л. Бусирєва,  Л. Летягіна,  Ю. Кочура  вважають,  що  формуванню  в  дитини
математичних уявлень сприяє використання різноманітних дидактичних ігор [3, с. 23]. Такі
ігри  вчать  дитину  розуміти  деякі  складні  математичні  поняття,  формують  уявлення  про
співвідношення  цифри  й  числа,  кількості  й  цифри,  розвивають  уміння  орієнтуватися  в
напрямках  простору,  робити  висновки.  При  використанні  дидактичних  ігор  широко
застосовуються різні предмети й наочний матеріал, який сприяє тому, що заняття проходять
у веселій, цікавій і доступній формі. Застосування дидактичних ігор підвищує ефективність
педагогічного  процесу,  крім  того,  вони  сприяють  розвитку  пам'яті,  мислення  в  дітей,
виявляючи величезний вплив на розумовий розвиток дитини.

Н. Дикань основними методами і прийомами формування уявлень про множину вказує
дидактичні ігри з конкретними множинами (предмети, іграшки, геометричні фігури). З цією
метою в дидактичних іграх широко використовуються різні малюнки і картки [4, с. 42]. 

Процес формування уявлень про множину у дітей дошкільного віку важко уявити без
використання дидактичних ігор. Їх використання у зазначеній роботі методично доцільне,
адже  дидактичні  ігри  сприяють  кращому  сприйманню  матеріалу,  через  що  дитина  бере
активну участь у пізнавальному процесі.

Поступово  в  процесі  проведення  дидактичних  ігор  на  формування  операцій  з
множинами  у  дітей  поглиблюються  уявлення  про  число  і  рахунок,  про  відношення  між
числами. У цій групі триває навчання рахунку і відліку предметів, порівняно рівнопотужних
і нерівно-потужних множин, виражених суміжними числами. 
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Індивідуальний  підхід  у  проведенні  занять  з  формування  уявлень  про  множини
дозволяє підтримувати інтерес, забезпечити активну участь усіх дітей у спільній роботі, що
веде  за  собою  розвиток  їх  розумових  здібностей,  уваги,  попереджає  інтелектуальну
пасивність в окремих дітей, виховує наполегливість, цілеспрямованість і інші вольові якості
[6, с. 240].

Вихователь  повинен  турбуватися  про  розвиток  у  дітей  здібностей  до  проведення
операцій з множинами, навчити їх застосовувати отримані раніше знання, творчо підходити
до вирішення запропонованих завдань. Усі ці питання він повинен розв'язувати, враховуючи
індивідуальні  особливості  дітей,  які  проявляються  на  заняттях  з  логіко-математичного
розвитку.

Ознайомленню дітей зі змістом дидактичної гри, спрямованої на формування уявлень
про множини, сприяють демонстрування предметів, картинок, короткі бесіди, під час яких
уточняються  їхні  знання  й  уявлення  про  множини.  Розкриваючи  хід  і  правила  гри,
вихователь повинен налаштувати дітей на дотримання її  правил, спільно з ними з'ясувати
найраціональніші  способи  досягнення  передбачуваного  результату.  Безпосередня  його
участь у дидактичній грі, спрямованій на формування уявлень дошкільників про множини
залежить від віку, рівня підготовки дітей, складності дидактичного завдання, ігрових правил.
Головне  при  цьому  для  педагога  – спрямувати  дії  гравців  порадою,  запитанням,
нагадуванням.

Отже,  формуванню  в  дошкільників  уявлень  про  множину  сприяє  використання
можливостей  дидактичних  ігор,  які  вчать  їх  розуміти  складні  математичні  поняття,
формують уявлення про математичні  співвідношення,  розвивають уміння орієнтуватися  в
напрямках  простору,  робити  висновки.  У  процесі  використання  дидактичних  ігор  слід
застосовувати різні предмети й наочний матеріал, який сприяє тому, що заняття проходять у
веселій,  цікавій і  доступній формі.  Застосування дидактичних ігор підвищує ефективність
педагогічного  процесу,  крім  того,  вони  сприяють  розвитку  пам'яті,  мислення  в  дітей,
виявляючи  величезний  вплив  на  розумовий  розвиток  дитини.  Враховуючи  важливість
сформованості уявлень дошкільників про множини у всебічному розвитку дитини, педагог
має  підтримувати  участь  кожного  вихованця  у  дидактичних  іграх,  мотивувати  їх  до
виявлення активності й ініціативи.
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Дошкільне  дитинство –  період  життя  людини,  який  вважають  фундаментом
становлення творчої, цілеспрямованої особистості, формування її життєвої компетентності,
реалізації  власного  природного  потенціалу.  Вирішальним  для  особистісного  зростання
дитини  вважають  рівень  розвитку  її  провідної  діяльності.  У дошкільному  віці  гра  є
провідним  видом  діяльності  дітей,  сферою  прояву  особистої  ініціативи  й  активності,
оскільки  вона  відповідає  психічним  і  фізичним  можливостям  дитини  та  зумовлює
найважливіші зміни у її психічних процесах. 

Згідно з даними дослідників (С. Новосьолової, Н. Михайленко, Н. Короткової та ін.), у
сучасних дошкільних навчальних закладах ігрова діяльність не займає належного місця в
житті дітей, що зумовлює порушення необхідного балансу регламентованих видів діяльності
та самостійної гри, а відтак не відіграє відповідної ролі в формуванні дитячої особистості.
Успішне  вирішення  означеної  проблеми  передбачається  визнанням  пріоритету  гри  серед
інших  видів  життєдіяльності  дошкільників,  суттєвим  удосконаленням  професійної
майстерності  вихователів  щодо  методики  організації  і  проведення  ігор  та  правильного
керівництва ними, тобто розуміння педагогами ДНЗ психолого-педагогічних основ ігрової
діяльності.

Аналіз  актуальних  досліджень  і  публікацій свідчить  про  те,  що  проблема  ігрової
діяльності  дітей  дошкільного  віку  є  предметом  пильної  уваги  вітчизняних  і  зарубіжних
учених і  обґрунтовується за  такими напрямами:  значення гри в психологічному розвитку
дитини  (Б. Ананьєв,  Ю. Аркін,  Л. Венгер);  вагомість  ігрової  діяльності  в  розвитку  і
вихованні  дошкільника  (О. Безсонова,  А. Бондаренко,  Н. Гавриш,  В. Зеньківський)  аспект
педагогічного керівництва ігровою діяльністю (Н. Анікеєва, Л. Артемова та ін.) функція гри
в аспекті соціалізації особистості (Е. Берн, В. Захарченко та ін.) організація ігрової діяльності
в контексті наступності дошкільної і початкової освіти (Г. Тарасенко).

Попри різнобічне висвітлення означеної проблеми, дослідження психолого-педагогічних
основ ігрової діяльності дітей старшого дошкільного віку залишається поза увагою науковців.

Гра  –  найдоступніший  вид  діяльності  для  дитини  дошкільного  віку.  Вона  є
оптимальним  засобом  всебічного  розвитку  дошкільника,  що  допомагає  розширити  і
поглибити  уявлення  щодо  навколишнього  світу,  формувати  базові  якості  особистості,
задовольняти соціальні і власні потреби дитини [3, с. 17]. Тому проблема гри завжди була в
центрі  уваги  наукової  думки,  а  також  отримала  належне  відображення  в  сучасних
нормативних актах дошкільної освіти. Зокрема, Концепція дошкільного виховання в Україні
акцентує увагу на вагомому значенні гри в педагогічному процесі,  оскільки в ній дитина
може  виявити  особливу  активність  і  реалізувати  себе;  гра  має  бути  основною  формою
організації життєдіяльності дітей [2, с. 10]. 
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Результати  проведеного  аналізу  психологічних  досліджень  дозволяють  відзначати
вплив  гри  на  дитину  старшого  дошкільного  віку,  з  позиції  її  сприяння  гармонійному
розвитку,  удосконаленню  психічної  сфери,  актуалізації  сутнісних  потреб  і  можливостей
особистості.  Аналіз  науково-теоретичних  психолого-педагогічних  напрацювань  провідних
педагогів  свідчить  про  те,  що  в  історії  дошкільної  педагогіки  зустрічаються  різні
класифікації видів дитячих ігор, які науковці розрізняють за умовними критеріями: змістом,
організацією та кількістю учасників, різновидом тощо. 

Питому вагу в педагогічному керівництві іграми за правилами має робота, спрямована
на:  оптимальну  організацію  пізнавальної  діяльності  дітей;  застосування  опосередкованих
прийомів педагогічного керівництва; стимулювання пізнавального інтересу та мотиваційної
сфери старших дошкільників,  що значною мірою залежить від насиченості  розвивального
предметно-ігрового середовища.

Теоретичний  аналіз  результатів  дослідження  дозволяє  стверджувати,  що  ігрова
діяльність розглядається вченими як важливий компонент психолого-педагогічної системи,
яка  цілеспрямовано  використовується  для  базової  підготовки  особистості  до  вирішення
проблем у майбутньому.  У грі  розвиваються  та  проявляються  новоутворення дитини,  які
дають змогу навчитися самостійно планувати, виконувати і контролювати власну діяльність.
Встановлено, що для організації ігрової діяльності дітей старшого дошкільного віку доцільно
здійснювати  правильне  педагогічне  керівництво,  спираючись  на  знання  особливостей
розвитку психічних процесів у грі.

Дана  розвідка  не  претендує  на  остаточне  розкриття  всіх  аспектів  проблеми.
Подальшого  вивчення  потребує  дослідження  структури  ігрової  діяльності  дітей  старшого
дошкільного віку.
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У  сучасних  умовах  зростають  вимоги  до  виховання  і  навчання  підростаючого
покоління. Так, одним з важливих педагогічних завдань, визначених Законом України «Про
дошкільну  освіту»,  є  виховання  у  дітей  любові  до  України,  шанобливого  ставлення  до
родини,  поваги  до  народних  традицій  і  звичаїв,  державної  та  рідної  мови,  національних
цінностей  українського  народу,  а  також  цінностей  інших  націй  і  народів,  свідомого
ставлення до себе, оточення та довкілля [2].

Базовий  компонент  дошкільної  освіти  як  державний  стандарт  дошкільної  освіти
визначає ознайомлення дітей з правами та обов’язками громадян України такими поняттями
як «держава», «народ», «людство» [1].
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Згідно  Концепції  дошкільного  виховання, програми  національно-патріотичного
виховання,  передбачається  розвиток  у  дітей  національної  культури,  яка  є  внеском  у
загальнолюдські  надбання  демократичності,  гуманізму,  совісті,  честі,  гідності,  виховання
дітей за допомогою музичних засобів, яке формує у них патріотизм та інтернаціоналізм.

Актуальність проблеми обумовлена необхідністю виховання патріотизму, починаючи з
дошкільного  віку.  У цей період  відбувається  формування культурно-ціннісних  орієнтацій
духовно-етичної  основи  особистості  дитини,  розвиток  її  емоцій,  відчуттів,  мислення,
механізмів  соціальної  адаптації  в  суспільстві,  починається  процес національно-культурної
самоідентифікації, усвідомлення себе в навколишньому світі.

Провідні  учені,  серед  яких  О. Аксьонова,  О. Андрієтті,  А. Аніщук,  Л. Артемова,
Г. Бєлєнька,  А. Богуш, О. Білан. Л. Возна, Н. Гавриш,  О. Голубович, О. Долинна, Л. Касян,
П. Кононенко,  Л. Кононко,  С. Кулачківська,  Н. Лисенко,  О. Максименко,  В. Ніколаєнко,
T. Поніманська,  О. Семенюченко,  Е. Фоменко,  визнають  виховання  патріотизму
найважливішим  завданням  системи  дошкільної  освіти,  а  сам  патріотизм  розглядають  як
прояв принципу моралі. 

За словами О. Лещенко, любов до України втілюється у патріотизмі, який являє собою
високу  внутрішню  культуру,  шанобливе  ставлення  до  пам'яток  історії,  любов  до
Батьківщини, до ближнього, гідність, ввічливість, повага до свого минулого, чесність і решта
рис, притаманних нашому народу. Тому педагог, перш за все, повинен сам усвідомити, що
таке  патріотизм.  До  виховання  патріотизму  не  можна  підходити  формально  лише  з
приуроченням до знаменних дат [3, c. 12].

Важливим  завданням  патріотичного  виховання  в  закладі  дошкільної  освіти  є
прищеплення  дітям  чіткого  знання  власної  історії,  культури,  мистецтва  тощо.  Одним  із
майданчиків, на якому можна виховати в дітей патріотизм та заглибити їх у розмаїтий світ
українства є музичні заняття [4].

На думку  В. Мусієнко,  виховання  патріотичних  почуттів  дошкільників  на  музичних
заняттях потрібно здійснювати через такі форми взаємодії музичного керівника з дітьми як:
слухання  високохудожніх  зразків  української  класичної  музики  та  бесіда  з  приводу
прослуханого  твору;  цікаві  бесіди  про  відомих  українських  співаків,  композиторів,  їх
творчий шлях; ознайомлення і зацікавлення дітей українськими народними інструментами,
грою  на  них;  використання  народних  звичаїв,  обрядів,  ігор  на  святах,  розвагах;  розгляд
ілюстрацій  народознавчого  змісту  та  бесіда  у  поєднанні  з  музикою;  вивчення  елементів
народного танцю; вивчення українських народних пісень та їх виконання тощо [5, c. 22].

Найпоширенішою  формою  виховання  любові  до  України  дошкільників  у  ЗДО  є
проведення народних свят, розваг, вечорниць, інсценізацій українських народних казок, де
використовують доступні  дітям українські  фольклорні  музичні  твори, українські  таночки:
гопак,  козачок,  полька,  метелиця,  гречаники,  кривий  танець,  а  також  гра  на  дитячих
музичних інструментах: бубон, сопілка, свищик, цимбали, трембіта, трикутник, дзвіночок та
інші.

Виховання патріотизму,  формування у дошкільників  національної  самосвідомості  на
заняттях  з  музичного  виховання  та  у  повсякденному  житті  стає  сьогодні  чи  не  одним  з
найголовніших завдань музичного керівника та кожної української родини.

В експериментальному дослідженні брали участь 45 вихованців старших груп (25 – КГ
і  20  –  ЕГ).  Було  виокремлено  такі  компоненти  сформованості  патріотизму  у  старших
дошкільників:  когнітивний,  емоційно-чуттєвий;  поведінково-діяльнісний.  Для  розв’язання
завдань  дослідно-експериментальної  роботи  було  виділено  три  рівні  сформованості
патріотизму  у  старших  дошкільників:  низький,  середній,  а  також  високий.  На
констатувальному  етапі   експерименту,  з'ясовуючи  загальний  рівень  сформованості
патріотизму  в  дітей  старшого  дошкільного віку,  ми встановили,  що низьким його рівень
мають  35%   дітей  ЕГ  та  24%  –  КГ.  На  середньому  рівні  сформованості  патріотизму
знаходились  опинились  48%  дітей  КГ  та  45%  –  ЕГ.  Відповідно  високий  рівень
сформованості  патріотизму  виявлено  у  28%  учасників  КГ  та  20%  –  ЕГ.  Отже,  на
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констатувальному  етапі  експерименту  ми  виявили  переважання  середнього  рівня
сформованості патріотизму у найстарших вихованців закладів дошкільної освіти. Також слід
зауважити, що патріотизм дітей носить емоційний характер.

Здійснюючи  експериментальну  роботу  щодо  виховання  любові  до  України  у
вихованців експериментальної групи ми використовували музику, зокрема музичні ігри, які
дали  нам  змогу  виховувати  любов  до  України  на  основі  знайомства  дітей  з  музичною
спадщиною  українського  народу;  закріплювати  народні  танцювальні  рухи;  розвивати
навички швидкого орієнтування в просторі;  музичний слух; виховувати дружні взаємини,
інтерес до народних музичних ігор.

Також ми вчили дітей сприймати музичні  твори,  відгукуватись на характер,  настрій
музики, відтворюючи його в маршових та танцювальних рухах, виразно виконувати пісні,
дотримуватись  правил  слухання  та  співу.  Також  систему  роботи  складали  і  тематичні
розваги для дітей, інтегровані заняття.

У  контрольному  зрізі  ми  зафіксували,  що  у  порівнянні  з  констатувальним
експериментом домінуючий рівень патріотизму змінився із середнього на високий. Також є
відмінності  між  ЕГ  та  КГ  –  у  ЕГ  кількісна  та  якісна  динаміка  рівнів.  У  контрольному
експерименті  низький рівень сформованості  патріотизму виявлено у 5% дітей ЕГ та 24%
учасників КГ. Середній рівень сформованості патріотизму ми відмітили у 35% ЕГ та 44% КГ.
На високому рівні сформованості патріотизму знаходяться 60% дітей ЕГ та 32% дітей КГ. 

Отже, музичне мистецтво у вихованні в дітей старшого дошкільного віку любові до
України відіграє важливу роль та займає одне з провідних місць, а тому необхідно у повній
мірі використовувати його потенціал у освітній діяльності закладу дошкільної освіти.  
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(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.
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Народні казки є одним із  найдавніших і  найпоширеніших жанрів літератури.  У них
зосереджено  досвід  життя  багатьох  поколінь,  світоглядні  позиції,  ціннісні  ставлення,
духовність.  Головними властивостями кожної  казки є вигадка,  фантазія,  творчість.  У них
акцентується увага на визначальних рисах героїв, їхній поведінці у різних ситуаціях. 
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Виокремлюючи кардинальні особливості емоційно-ціннісного розвитку дітей старшого
дошкільного віку,  З. Кабанник,  А. Остапенко,  О. Гриценко,  О. Шинкевич  встановлено,  що
саме у цей віковий період малюки ще не вміють самостійно виражати свої почуття, емоційні
переживання без спеціальних знань, як здатності до довільного керування своїми учинками і
емоціями що формується [1, c. 17]. Як зазначає О. Кононко, на емоції впливають соціальні
умови життя і виховання. Емоції у процесі розвитку здобувають усе більш багатий зміст і
складніші форми прояву. Формування значної частини емоційного досвіду дитини, зокрема
динаміки  експресивних  дій,  адекватності  емоційного  реагування,  розвитку  емпатії,
саморегуляції,  а  також  виразності  особистісних  особливостей  загальної  емоційності,
тривожності, сензитивності, фрустрованості здійснюється переважно під впливом саме цих
чинників у дошкільному віці. Дошкільне дитинство ознаменовується переходом від бажань,
спрямованих на предмети, до бажань, пов'язаних із предметами. Дії дитини вже не пов'язані
безпосередньо  з  предметом, а  будуються  на  основі  уявлень  про  предмет,  про  бажаний
результат, про можливість його досягти в найближчому майбутньому [2, c. 37].

Недарма  О. Кононко  наголошує  на  тому,  що  уся  діяльність  дошкільника  емоційно
насичена,  відбувається  переміщення  афекту  з  кінця  діяльності  на  її  початок.  З  метою
розвитку емоційної  сфери дитини необхідно  передбачити  гармонійний розвиток різних  її
почуттів і емоцій, а також формувати в неї важливі навички керування своїми почуттями і
емоціями, навчити дитину розуміти свої емоційні стани і причини, що їх спричиняють [2,
c. 43].  

Відмітимо, що З. Кабанник, А. Остапенко, О. Гриценко, О. Шинкевич наголошують на
тому,  що здійснення  емоційно-ціннісного  розвитку  в  практиці  ЗДО можна за  допомогою
методів  емоційно-сенсорного  впливу,  емоційно-образного  стимулювання,  спонукання  до
співпереживання [1, c. 29]. 

Метод  емоційно-сенсорного  впливу  дає  можливість  актуалізувати  короткочасні
емоційні реакції дітей, спонукати реагувати емоційно, впливаючи на сенсорику. Інтегративна
взаємодія  дозволяє  будувати  спільну  діяльність,  в  ході  якої  педагог  створює  необхідний
емоційний  настрій  для  спілкування,  пропонує  спостерігати  за  предметом,  об'єктом,  діяти
практично: погладити, доторкнутися, зімітувати його якості, визначити забарвлення, обрис
силуету, враховує особливості дитячого світосприйняття [1, c. 31]. 

Метод емоційно-образного стимулювання спонукає дітей реагувати емоційно, образно
ототожнюючи себе з природним об'єктом, казковим персонажем і т.д. Дуже важливо, щоб
діти  не  просто  копіювали  дії,  руху,  зовнішні  риси,  характерні  особливості  явищ
навколишнього життя, але і входили в образ. 

На  думку  О. Кононко,  суть  словесного  опису,  який  закріплюючи  емоційний  досвід,
збагачує  почуття,  розвиває  осмислено-образну  моторику;  рухову  уяву  «одушевляє»  дії,
робить  їх  ніби  надбанням  внутрішнього  світу  дитини,  змістовною,  по-справжньому
«керованою» категорією [2, c. 73]. 

Метод спонукання до співпереживання мотивує дітей співчувати не тільки тим, кого
вони бачать, а й тим, кого уявляють. Ці особливості прояву співчуття, емпатії забезпечують
змістовну основу даного методу. Тільки співпереживаючи, дитина осягає явища соціального
життя,  велич  праці,  красу  природи,  творів  мистецтва.  Педагог  повинен  підтримувати
суб'єктивну позицію дитини, розвивати її образний світогляд [1, c. 33]. Заслуговує на увагу у
цьому плані використання народної казки. 

Народна казка є одним з ефективних розвивальних засобів, адже вона має особливий
казковий світ, в якому можуть виявлятися потенційні можливості особистості. Використання
казки  з  метою  виховання,  розвитку  та  корекції  особистості  називають  казкотерапією  [3,
с. 22]. 

Зазначимо,  що  М. Машовець,  А. Карнаухова  відмічають  основні  риси,  які
підкреслюють ефективність  народної  казки  як  засобу  емоційно-ціннісного  розвитку дітей
дошкільного віку, вказують на її глибинний сенс та недидактичність її моралі. У народній
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казці наявна зібраність образів, невизначеність місця дії та імені головного героя. У казці
зосереджено життєвий досвід та традиції [3, c. 22].

Безперечно,  саме  у  дошкільні  роки  життя  дитини  народні  казки  є  неодмінною
складовою  її  світу  і  дієвим  інструментом  педагогів,  психологів  та  батьків.  Саме  казка
якнайкраще допоможе у емоційно-ціннісному розвитку дітей дошкільного віку, пояснить їй
основні закони світу, прищепить правильні цінності та розкриє творчий потенціал. 
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Рівненський державний гуманітарний університет

Суспільний  та  педагогічний  досвід  показує,  що  сьогодні  назріла  необхідність
включення  у  навчально-виховний  процес  дієвої  системи  морально-етичного  виховання
підростаючого покоління,  внутрішнім ядром якої має бути формування загальнолюдських
цінностей  –  гуманності,  милосердя,  толерантності  і  обов’язково  чуйності  –  морально-
психологічної якості, яка є однією із фундаментальних характеристик людини як соціальної
істоти.

У  повсякденних  взаєминах  ми  все  більше  відчуваємо  дефіцит  безкорисливості,
доброти,  щирості,  чуйності,  стаємо свідками  «зубожіння  душі  людини,  незважаючи на  її
інтелектуальне зростання»  (І. Бех).  Як свідчать  психолого-педагогічні  дослідження,  вже у
дошкільному  віці  спостерігаються  прояви  егоїстичності,  байдужості,  неуважності  до
емоційного  стану  іншої  людини.  Тільки  десять-двадцять  відсотків  старших  дошкільників
готові  виявити  чуйність  до  слабших  за  себе,  без  зовнішніх  спонукань  надати  допомогу,
добровільно розділити чиїсь труднощі (О. Кононко) [1, c.8-9].

Актуальність  проблеми виховання  чуйності  в  дітей  підтверджують  дані  емпіричних
досліджень  сучасних  педагогів  та  психологів  (В. Білоусової,  Л. Виговської,  В. Киричок,
Г. Онищенко, О. Пархоменко, Т. Поніманської, О. Саннікової, А. Сущенка, Є. Шовкомуд та
інших),  які  засвідчують,  що  повсякденні  міжособистісні  взаємини  часто  є  пасивно-
гуманними,  тобто  турбота  про  ближнього  декларується  як  важлива  та  необхідна,  проте
насправді  ставлення  до  іншої  людини  є  формальним,  бюрократичним,  бездіяльним  чи
маніпулятивним.  Практично всі  діти визнають себе  чуйними,  проте  у реальних життєвих
ситуаціях насправді не співчувають, не виявляють доброзичливості, тактовності, не надають
потрібної допомоги [3, с.129-133]. 

Педагогічна наука розглядає чуйність як моральну якість, формування і розвиток якої є
одним  із  завдань  навчально-виховного  процесу.  Чуйність  становить  одну  з  основ
саморозвитку особистості та є умовою для її самореалізації: виховні можливості чуйності до
однолітків  пов’язані  із  розвитком  моральної  сфери  особистості,  становленням  певного
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світогляду  та  системи  ціннісних  орієнтацій,  розвитком  саморегуляції,  а  також  із
формуванням позитивного само ставлення.

Для  виявлення  рівнів  розвитку  чуйності  був  проведений  констатувальний  етап
експерименту.  Експериментальне  дослідження  проводилося  на  базі  закладу  дошкільної
освіти  №23,  м. Рівне.  У  експерименті  брали  участь  45  дітей,  серед  них  22  дитини  –
експериментальна група та 23 дитини – контрольна. 

Метою експериментального дослідження було виявлення рівнів прояву чуйності дітей
старшого  дошкільного  віку  за  наступними  показниками:  шанобливе  ставлення  до  інших
людей, знання про чуйність, чуйне ставлення до людей.

Для  реалізації  завдань  констатувального  етапу  експерименту  було  використано
комплекс  експериментальних  методів:  аналіз  документації  вихователів,  бесіда  з
вихователями групи, діагностичні методики для визначення рівня розвитку чуйності дітей
старшого дошкільного віку, спостереження за творчими іграми дітей.

В результаті було визначено, що більшість дітей ЕГ мають середній рівень розвитку
чуйності  (56%); високий рівень у 24% дітей;  низький – у 20%. Відповідно у КГ високий
рівень розвитку чуйності виявлено у 27% дітей; середній рівень знань виявився у 51% дітей;
низький рівень знань – у 22% дітей.

Таким  чином,  результати  виявлення  рівня  прояву  чуйності  у  дітей  старшого
дошкільного віку дали підстави стверджувати, що більшість дітей мають первинні уявлення
про  чуйність,  не  завжди  шанобливо  ставляться  до  оточуючих,  вони  не  усвідомлюють
соціальну значущість, цінність чуйності та її проявів. 

Отримані  данні  дозволяли  дійти  висновку  про  необхідність  проведення
цілеспрямованої роботи з розвитку чуйності у дітей. В експериментальному дослідженні ми
виявили,  що  процес  виховання  чуйності  позбавлений  певної  систематичності,  тому
перспективою нашого подальшого дослідження є розробка та апробація педагогічних умов з
виховання чуйності дітей старшого дошкільного віку.
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(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Ознайомлення  дітей  дошкільного  віку  з  довкіллям –  першооснова  розвитку  рідного
мовлення,  національної  свідомості.  Уведення  дитини  в  довкілля  забезпечує
природовідповідність розвитку дітей у процесі пізнання дійсності, наближує зміст освіти до
природного, предметного і соціального середовища [3].
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Довкілля – це все, що оточує дитину, це середовище життя, з яким кожна жива істота
пов’язана  обміном  речовин,  енергії,  інформації,  що  постає  перед  дитиною  як  єдина
неподільна  цілісність,  у  якій  все  органічно  пов’язане.  Завдання  вихователів  закладів
дошкільної  освіти  –  допомогти  дитині  пізнати  довкілля,  зробити  в  ньому  перші  кроки,
навчити спостерігати, любити рідну природу й берегти її.

Результативність  процесу  ознайомлення  дошкільників  з  довкіллям  обумовлюється
принципами:  цілісності  і  системності,  інтеграції  знань  у  процесі  діяльності  в  довкіллі,
фізичної  взаємодії,  діяльнісного  опосередкування,  урахування  культурно-етнографічних
особливостей  краю,  наочності  й  об’єктивності,  єдності  зовнішніх  впливів  довкілля  і
внутрішніх умов, екологізації  і  валеологізації,  поєднання пізнавальних і виховних завдань
[1].

Виховання у дітей дошкільного віку відповідального ставлення до довкілля, навчання
основних правил поведінки під час надзвичайних ситуацій,  вміння діяти в екстремальних
умовах є одним з пріоритетних завдань в дошкільній освіті.

Дошкільний  вік  характеризується  зростанням  рухової  активності,  фізичних
можливостей  дитини,  підвищенням  допитливості,  прагненням  до  самостійності.  За
відсутності  життєвого  досвіду  це  нерідко  може  призводити  до  виникнення
травмонебезпечних  ситуацій.  У  зв’язку  з  цим  актуалізується  проблема  виховання  у
дошкільників відповідальної поведінки в довкіллі [4].

Проблема  виховання  відповідального  ставлення  до  довкілля  в  період  дошкільного
дитинства  досліджувалася  провідними  науковцями  та  педагогами-  практиками  у
теоретичному (Т. Андрющенко, О. Богініч, А. Богуш, Н. Гавриш, В. Григоренко, П. Гусак,
Н. Денисенко, О. Кононко, К. Крутій) та практичному (С. Бадрак, Л. Борусевич, Т. Бунда,
О. Ващенко, В. Гузиніна, Л. Сергієнко) аспектах [1,2,3].

У нашому дослідженні запропонована поетапна методика виховання відповідального
ставлення до довкілля у старших дошкільників.

На  констатувальному  етапі  дослідження  було  визначено  критерії  відповідального
ставлення  до  довкілля  у  дітей  старшого  дошкільного  віку  (когнітивний,  мотиваційно-
ціннісний, діяльнісно-поведінковий) з показниками.

На основі аналізу експериментального матеріалу охарактеризовано рівні сформованості
відповідального  ставлення  до  довкілля  у  старших  дошкільників:  ініціативно-
відповідальний,виконавсько-відповідальний,формально-відповідальний, безвідповідальний.

Безпечна  поведінка  оцінюється  дошкільниками  як  зовнішня  (задана  дорослими)
необхідність,  а  не  як  внутрішня  потреба.  Більшість  дітей  не  усвідомлюють  необхідності
виконання  норм  поведінки  й  обумовлюють  виконання  правил  поведінки  вимогами
вихователів і батьків [5]. 

Дані  констатувального  етапу  дослідження  виявили  необхідність  розробки  та
застосування  методики  виховання  відповідальної  поведінки  у  довкіллі  дітей  старшого
дошкільного віку.

Формувальний  етап  експерименту  включав  три  етапи:  когнітивно-інформаційний,
мотиваційно-ціннісний  та  діяльнісно-поведінковий.  Методика  експериментальної  роботи
передбачала накопичення та систематизацію знань про відповідальну поведінку у довкіллі
( аналіз художніх творів, дидактичні гри, спостереження, екскурсії, екскурсії-огляди, цільові
прогулянки,  розглядання  ілюстрацій);  накопичення  практичного  досвіду  відповідальної
поведінки у довкіллі (сюжетно-рольові ігри, моделювання певної ситуації, досліди, тиждень
безпеки).

Педагогічними  умовами,  що  забезпечили  виховання  відповідального  ставлення  до
довкілля  у  дітей  старшого  дошкільного  віку  виступили:  створення  розвивального
комфортного середовища в умовах дошкільного закладу задля забезпечення ефективності
процесу  виховання  відповідальної  поведінки  дошкільників  у  довкіллі;  впровадження
поетапної  методики  виховання  відповідального  ставлення  дошкільників  до  довкілля;
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реалізація конструктивної взаємодії педагогів і батьків у процесі виховання відповідальної
поведінки дітей у довкіллі.

Узагальнені  результати  дослідження  довели  ефективність  запропонованих
педагогічних умов та методики виховання відповідального ставлення до довкілля у дітей
старшого  дошкільного  віку,  доцільність  їх  впровадження  у  педагогічний  процес  закладів
дошкільної освіти.
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На сучасному  етапі  становлення  державності  нашої  країни  проблема  патріотичного
виховання дітей набуває особливого значення. Адже без любові до Батьківщини, готовності
примножувати її багатства, оберігати честь і славу, а за необхідності – віддати життя за її
свободу і незалежність, людина не може бути громадянином.

Аналіз наукової літератури засвідчив, що проблема патріотичного виховання всебічно
досліджувалася у педагогічній теорії. Першочергового значення формуванню патріотизму у
підростаючого покоління надавали класики вітчизняної педагогіки Г. Ващенко, О. Духнович,
І. Огієнко,  С. Русова,  Я. Ряппо,  Г. Сковорода,  В. Сухомлинський,  К. Ушинський.  Питання
щодо  патріотичного  виховання  дітей  та  молоді  активно  розробляються  сучасними
вітчизняними  дослідниками  (А. Богуш, О. Вишневський,  В. Кузь,  Т. Поніманська,
Ю. Руденко,  М. Сметанський,  М. Стельмахович,  І. Савченко,  Б. Ступарик,  К. Чорна).
Психологічні  аспекти  формування  етнічної  самосвідомості  стали  предметом  досліджень
І. Беха, Й. Боришевського, О. Киричука. 

Патріотичне  виховання дітей  є  одним з  найважливіших напрямів  сучасної  освітньої
політики, що визначається такими нормативно-правовими актами, як закони України «Про
освіту», «Про дошкільну освіту», «Про позашкільну освіту»,  та в Концепції  національно-
патріотичного виховання дітей та молоді,  Концепції  громадянської  освіти та виховання в
Україні, Концепції національного виховання, Національній доктрині розвитку освіти.

Відповідно  до  Концепції  національно-патріотичного  виховання  дітей  та  молоді,
зазначений  напрям  виховання  визначається  як  «комплексна  системна  і  цілеспрямована
діяльність органів державної влади, громадських організацій, сім’ї, освітніх закладів, інших
соціальних  інститутів  щодо  формування  у  молодого  покоління  високої  патріотичної
свідомості,  почуття  вірності,  любові  до  Батьківщини,  турботи  про  благо  свого  народу,
готовності  до  виконання  громадянського  і  конституційного  обов'язку  із  захисту
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національних  інтересів,  цілісності,  незалежності  України,  сприяння  становленню  її  як
правової,  демократичної,  соціальної  держави.  Найважливішим  пріоритетом  національно-
патріотичного виховання є формування ціннісного ставлення особистості  до українського
народу, Батьківщини, держави, нації» [3].

І. Бех та К. Чорна визначають патріотичне виховання як комплексну та цілеспрямовану
діяльність органів державної влади, громадських організацій, сім’ї, школи, інших соціальних
інституцій  з  метою  формування  у  молодого  покоління  високої  патріотичної  свідомості,
почуття любові до Батьківщини, турботи про благо свого народу, готовності до виконання
громадянського і  конституційного обов’язку із захисту національних інтересів,  цілісності,
незалежності  України,  сприяння  становленню  її  як  правової,  демократичної,  соціальної
держави [1].

З  погляду  А. Бикова,  патріотичне  виховання  є  систематичною  цілеспрямованою
діяльністю  органів  державної  влади,  відповідних  соціальних  та  державних  інститутів
(насамперед сім’ї і освітньої сфери), громадських організацій та об’єднань з формування у
громадян  високої  патріотичної  свідомості,  почуття  вірності  своїй  Вітчизні,  готовності  до
виконання  громадянського  обов’язку  і  конституційних  обов’язків  із  захисту  інтересів
Батьківщини [2].

Одним  із  найширших  трактувань  категорії  «патріотичне  виховання»  є  визначення,
запропоноване  О. Онопрієнко  –  на  думку  автора,  воно  охоплює  різноманітні  сфери
(політичну,  навчально-виховну,  дозвіллєву)  організованого  і  цілеспрямованого  впливу  на
особистість  з  боку  держави,  народу,  етнічної  групи,  колективу,  сім’ї,  педагога,  окремої
людини з метою забезпечення умов і шляхів формування патріотизму як інтегративної якості
особистості,  яка  дає  змогу  їй  самостверджуватися  соціально,  культурно,  духовно,
інформаційно, емоційно, дієздатно та успішно [4].

Отже,  здійснивши  узагальнення  наведених  вище  визначень  поняття  патріотичного
виховання, можна зазначити, що воно є складовою частиною процесу виховання, спрямована
на формування патріотичної свідомості, розвиток патріотичних почуттів, що забезпечують
патріотичні переконання, готовність до захисту та відстоювання прав своєї Батьківщини.
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Дошкільне дитинство – особливий період розвитку дитини. Саме в цьому віці виникає
внутрішнє психічне життя і  внутрішня регуляція  поведінки.  Це внутрішнє  життя виявляє
себе  в  здатності  діяти  щодо  загальних  понять,  в  уяві  дитини,  у  довільній  поведінці,  у
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змістовному  спілкуванні  із  дорослими  та  однолітками.  Саме  в  цей  період  відбувається
формування  в  дитині  активного  інтересу  до  взаємин  з  іншими  людьми.  В  неї  виникає
потреба  в  ознайомленні  з  певними  нормами  спілкування  і,  як  результат  –  вироблення
індивідуальної культури поведінки [3]. 

На сьогодні існують різні підходи до структурної будови змісту культури поведінки
дошкільників  (Л.  Артемова,  В.  Білоусова,  Л.  Островська,  С.  Петеріна),  в  яких,
проаналізувавши, можна виділити наступні взаємозв’язані компоненти: культура діяльності,
культура спілкування, культурно-гігієнічні навички і звички [4]. 

Поняття «культура поведінки дошкільника» можна визначити, як сукупність корисних
для суспільства стійких форм повсякденної поведінки в побуті, у спілкуванні, у різних видах
діяльності.  У  змісті  культури  поведінки  дошкільнят  можна  умовно  виділити  наступні
компоненти:  культура  діяльності,  культура  спілкування,  культурно  -  гігієнічні  навички  і
звички.

Культура поведінки – це почуття  високої  людської  гідності,  яке визначає  поведінку
людини в різних умовах: у дитсадку, вдома, на вулиці, на очах у всіх і наодинці із собою [1].

До поняття  «культура поведінки»  входять уміння і  навички,  що сприяють розвитку
культури розумової і фізичної праці, особиста гігієна, ряд звичок, пов'язаних із ставленням
до інших людей: ввічливість, турботливість, уважність, тактовність, делікатність.

Обов'язковою  умовою  виховання  культурної  поведінки  є  цікаве,  насичене
різноманітними справами життя. Загальновідомо, що основним видом діяльності є гра. Саме
в процесі ігор треба прищеплювати дітям навички і звички культурної поведінки [2]. 

У  змістовій  структурі  культури  поведінки  старших  дошкільників  нами  виділено
емоційний, когнітивний, мотиваційний компоненти.

Емоційний  компонент  культури  поведінки  передбачає  розвиток  емоційної
сприйнятливості, здатності до емпатії, сформованість моральних почуттів (провини, сорому,
совісті). 

Когнітивний компонент включає наявність елементарних знань про норми поведінки у
суспільстві, розвиток самосвідомості особистості, сформованість оцінних еталонів. 

Мотиваційний компонент передбачає розвиток і становлення таких мотивів поведінки:
обов’язку,  прагнення  діяти  відповідно  до  суспільних  норм,  мотиви  встановлення  і
збереження позитивних взаємин із оточуючими,  ігрові,  змагальні,  моральні та пізнавальні
мотиви. 

Для  виявлення  рівня  сформованості  зазначених  показників  були  використані  такі
методики: Завдання  на  визначення  моральних  понять  за  певними  ознаками  (І.  Бех,
Д. Максименко); з метою з'ясування, чи усвідомлюють діти доцільність дотримання правил
поведінки  пропонувалося  завдання  «оціни  вчинок»  (для  виконання  завдання,  були
використані  6  пар  картинок,  на  яких  були  зображені  протилежні  за  змістом  ситуації
(поганий-хороший  вчинок).  Дитині  пропонувалось  з  двох  картинок  вибрати  хороший  і
поганий вчинок); для вивчення наявності показників за критерієм відповідності дій і вчинків
встановленим соціальним еталонам був використаний метод педагогічного спостереження.
Спостерігаючи  за  дітьми,  ми  побачили,  що  знання  дітьми  правил  поведінки,  не  завжди
означає дотримання їх у реальному житті.

За  результатами  проведених  методик  були  виокремлені  три  рівня  сформованості
культури поведінки у дітей старшого дошкільного віку: високий – діти гарно знають правила
поведінки, володіють ними без нагадувань дорослих; середній – діти володіють знаннями
правил  поведінки,  але  на  завжди  виконують  їх  самостійно  (після  нагадувань  дорослих);
низький  – діти  не  знають  правил  поведінки  ні  в  громадських  місцях,  ні  в  транспорті,
виконують те, що їм скажуть.

За  результатами  усіх  методик високий рівень  сформованості  культури  поведінки
продемонстрували 18,0 % дітей експериментальної та 16,0 % контрольної груп, середній –
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52,0% дітей  експериментальної  та  50,0  % контрольної  груп,  та низький –  30,0  % дітей
експериментальної та 34,0 % дітей контрольної груп.

Аналіз результатів  констатувального експерименту дав змогу стверджувати,  що діти
старшого  дошкільного  віку  володіють  елементарними  знаннями  про  правила  поведінки,
проте ці знання мають уривчастий,  фрагментарний характер,  що свідчить про відсутність
систематичності  у їх засвоєнні;  більшість дітей не розуміють доцільність виконання норм
поведінки,  не  вміють  виділити  і  сформулювати  моральну  проблему,  що  призводить  до
розбіжностей між існуючою теоретично обізнаністю, оцінкою подій і поведінкою у реальних
ситуаціях.
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Важливе  завдання  сучасного  дошкільного  закладу  –  формування  компетентної,
самосвідомої особистості, здатної вільно мислити, аналізувати, доводити і відстоювати свою
точку зору у будь-якій життєвій ситуації.  Одним із способів розв'язання цього завдання є
навчання дошкільників складати розповіді-роздуми, у яких зв'язно і логічно висловлювати і
аргументувати свою думку, а головне – мати власне бачення питання [4].

У дошкільній лінгводидактиці визначені основні напрямки змісту та методів навчання
монологічного  мовлення  (А. Богуш,  Н. Гавриш,  А. Зрожевська,  Т. Постоян).  Ґрунтовно
розроблена  методика  навчання  дітей  різних  типів  розповіді  (опис,  повідомлення),  окрім
роздуму.  Програмами  виховання  та  навчання  в  дошкільному  закладі  не  передбачено
формування  цього  типу  монологічного  мовлення.  Водночас  ряд  досліджень  свідчать  про
можливість  та  доцільність  навчання  старших  дошкільників  складати  розповідь-роздум
( Н. Кузіна, Н. Харченко, Н. Семенова) [1].

Учені  (О. Нечаєва,  Л. Лосєва,  Г. Солганик,  І. Головко,  А. Галетова,  Т. Ладиженська,
М. Вашуленко) розглядають  розповідь-роздум як особливо організований текст, як певний
функціонально-смисловий тип мовлення. Визначено також його основні характеристики: 

розповідь-роздум існує у мовленні як його монологічна форма;
композиційний план складається з тези, аргументів та висновку, причому залежно від

ситуації мовлення тези або висновку може й не бути;
композиційні частини пов'язуються між собою смисловим зв'язком та використанням

встановлено-модальних конструкцій причинно-наслідкового значення;
ланцюговий вид зв’язку між реченнями зумовлюється послідовністю викладу думок у

процесі аргументації  [2, с. 14].
На заняттях вихователі  вдаються до різноманітних методів та прийомів, які сприяють

розвиткові мовленнєвих умінь та навичок дітей складати розповідь-роздум. Серед них такі:
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спостереження  у  природі;  пояснення  явищ  із  причинновою  залежністю;  обстеження
предметів,  їхніх  ознак  та  властивостей;  дидактичні  ігри  на  класифікацію  та  порівняння;
пояснення правил гри .

Навчаючи дітей шостого року життя складати розповідь-роздум, доцільно проводити
ігри  на  основі  наочності  (з  використанням картинок,  іграшок,  пантоміми);  на  вербальній
основі та з елементами ТРВЗ [3].

Отже,  розповідь-роздум  як  комплексний  вид  висловлювання,  в  якому  послідовно,
зв’язно передаються думки про факти та явища довкілля, причинно-наслідкові зв’язки між
ними є важливим методом розвитку зв’язного монологічного мовлення дошкільників.
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Важливим аспектом у становленні особистості дитини як соціальної істоти є моральне
виховання,  яке  полягає  у залученні  дитини до моральних норм,  виробленні  в  неї  певних
моральних  якостей,  здатності  жити  згідно  принципів,  норм  і  правил  моралі  даного
суспільства [1].

Актуальність  проблеми  морального  виховання  зумовлена  кризою  сучасного
суспільства,  в  якому  сталося  розмивання  моральних  норм,  значущості  інституту  сім’ї,
духовних цінностей, що ускладнює процес морального становлення дітей дошкільного віку.
Моральне виховання сприяє формуванню гармонійної особистості, яка усвідомлює моральні
норми і цінності, що визначають основу стосунків між людьми в суспільстві [4, c. 560].

Проблема  морального  виховання  була  і  залишається  предметом  вивчення  багатьох
дослідників  (Л. Артемова,  З. Борисова,  О. Булатова,  Р. Жуковська,  О. Козлюк,
С. Кулачківська,  С. Ладивір,  Ф. Левін-Щиріна  Г. Лескова,  Т. Маркова,  В. Нечаєва,
Д. Менджерицька, Т. Поніманська, Л. Порембська, Ю. Приходько, Є. Радіна та ін.).

Вагомий внесок у розвиток морального виховання здійснила Т. Поніманська. Педагог
зазначала,  що  виховання  дітей  має  спиратися  на  дотримання  норм  і  принципів,  що
регулюють  взаємини  людей,  їхню  соціальну  поведінку,  –  неодмінна  умова  існування
суспільства [2].

Варто  сказати,  що  формування  моральних  норм поведінки  у  старших  дошкільників
відбувається  в  першу  чергу  в  сім’ї.  Адже  сім’я  без  сумніву,  є  основним  осередком,  де
відбуваються становлення і розвиток особистості дитини. Саме тут малюк отримує перші
уроки життя. З віком, коли дитина підростає, починає відвідувати заклад дошкільної освіти,
набуває більшого суспільного досвіду [3, c. 6]. 
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Результати проведеного нами констатувального етапу експерименту засвідчили, що у
дітей  старшого  дошкільного  віку  недостатньо  сформовані  моральні  норми  поведінки.
Очевидно, це пов’язано з тим, що у формуванні моральних норм поведінки використовується
недостатній арсенал засобів морального виховання, а також робота з батьками проводиться
на  недостатньому  рівні,  що  призводить  до  формування  у  дітей  подвійних  стандартів  у
поведінці. 

Так, на констатувальному етапі середній рівень виявлено у 40% дітей ЕГ і у 43% дітей
ЕГ. Низький рівень сформованості моральних норм поведінки продемонстрували 37% дітей
КГ  і  47%  дітей  ЕГ.  Лише  20%  дітей  ЕГ  і  13%  дітей  ЕГ  віднесені  до  високого  рівня
сформованості моральних норм поведінки. 

На формувальному етапі педагогічного експерименту ми розробили та реалізовували
програми спільної роботи закладу дошкільної освіти і сім’ї з формування моральних норм
поведінки у дітей старшого дошкільного віку, які є учасниками ЕГ. 

Було використано різні  форми спільної  роботи,  як от:  спеціальні  експозиції,  спільні
заняття,  фотовиставки,  виставки  робіт,  «Дні  добрих  справ»,  «Дні  відкритих  дверей»,
інформаційні  стенди,  реклама,  формування  установки  на  співробітництво  ЗДО й  родини,
розробка методичних рекомендацій для батьків і вихователів ЗДО, спільні заняття, відкриті
покази,  система консультацій, педагогічного просвітництва, домашні завдання, батьківські
збори,  участь  у  спільних  проектах,  конкурсах,  виставках  (музичних,  літературних,
образотворчих),  суботники, акції,  узагальнення й поширення досвіду сімейного виховання
(через  засоби  масової  інформації,  рекламні  буклети,  «круглий  стіл»),  відкриті  заняття  з
морального виховання.

Таким чином, одне із найважливіших завдань дошкільної освіти – надання всебічної
допомоги родинам у розвитку, вихованні й навчанні дітей. Адже від гармонізації  взаємин
педагогів  та  батьків,  від  вироблення  єдиної  стратегії  виховання  малюка  залежить,  якою
людиною він стане в майбутньому.
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За  останні  десятиліття  зросла  величезна  кількість  досліджень  творчості
В. О. Сухомлинського, де чільне місце займають казки його авторства.

Творчістю в казкотворчому жанрі В. О. Сухомлинського, вперше довів, що виховання
відповідальності людини необхідно починати з старшого дошкільного віку особливо таким
засобом  як  казка.  Казка  повинна  бути  для  дітей  цікавим  заняттям,  а  й  формулювати
світогляд.  

У творчості В. О. Сухомлинського казка виконує роль засобу виховання поведінки і
формування поглядів на світ. Вона є суттєвим чинником духовного розвитку дитини. Казка
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була  і  є  незамінним  джерелом  виховання  любові  до  Вітчизни,  виховальним  засобом
спілкування між людьми,  джерелом добра, гідності  й совісті,  могутнім засобом боротьби
проти  зла,  негідних  учинків  людей.  В.  О.  Сухомлинський  закликав  звернути  увагу  на
виховання у дитини таких духовних цінностей, як: добро, гідність, совість, відповідальність,
справедливість, патріотизм тощо. 

Головна мета педагогічної творчості Василя Сухомлинського – формування всебічно
розвиненої  особистості.  Василь  Олександрович  створив  реальний  зразок  особистості  з
живими думками і почуттями, визначив її вчинки і дії. При цьому він обґрунтував шляхи,
засоби  і  методи  формування  особистості  відповідно  до  цілей  суспільства  з  урахуванням
індивідуальних  і  вікових  особистостей  її  розвитку.  Виховання  всебічно  розвиненої
особистості педагог розглядав як єдність усіх його компонентів – розумового, морального,
фізичного і естетичного [5, с. 456]. Важливе місце у процесі виховання в працях педагога
відведено казці. В.О. Сухомлинський був переконаний: те, що важко передати звичайними
словами, можна передати за допомогою літературного твору, у першу чергу, через казку.
Через  казки,  легенди  передається  нам  інформація  про  приховані  причини  подій.  Казка
містить початкові відомості про устрій навколишнього світу, про сутність добра і зла, навчає
життєвих правил. Їхня сила в тому, що в них акумульовані виховні кодекси, які своєрідно
діють на дитячу психіку і свідомість. Причому повчання в них не явне, а приховане. Казки
пропонують дитині образи, символи, які їй подобаються, і під час знайомства з ними дитина
непомітно для себе засвоює важливу інформацію [2, с. 426]. 

У  казкотворчій  діяльності  В. О. Сухомлинського  ідея  казки  та  її  структура  тісно
пов’язані з конкретними матеріалізованими явищами, інтерпретація яких несе в собі глибоке
і  широке  виховне  значення.  Звичні  речі  та  явища,  ушляхетнені  ідеями  казки,  стають
переконливою  цінністю,  здатною  викликати  почуття  наслідування  як  у  дитини,  так  і
дорослої людини. 

В.О.  Сухомлинським  намагався  відтворити  казковий  світ  із  його  таємничістю  і
чарівними  героями.  Казка,  на  думку  Василя  Олександровича,  –  активна  творчість,  яка
охоплює всі сфери духовного життя дитини, її розуму, почуття, уяви, волі. Діти розуміють,
що казкові герої видумані, але носії добра і зла викликають у душі дитини чи схвалення чи
осуд. Завдячуючи казці, дитина сприймає світ не тільки розумом, але й почуттям. Саме у ній
вона знаходить  реальну форму виявлення своїх духовних сил [3,  с.  154].  Казковий герой
сприяє діалогу між дитячою та дорослим. Оскільки він близький дитині: він так само, як і
дитина, є учасником гри, здійснює певну ігрову роль, включений в сюжет тощо, з іншого –
сприймається і дорослими, і дітьми як існуючий учасник їхньої спільної гри [4, с. 121]. 

Система педагогічної роботи педагога ґрунтувалися на визнанні освітніх пріоритетів,
де найвищою цінністю є особистість дитини. Найближчим мікросередовищем для дитини є
родина. Сьогодні батьківське піклування часто зводиться до споживацького рівня: одягнути,
нагодувати,  забезпечити  іграшками.  Таке  неправильне,  спотворене  виховання,  на
переконання В. О. Сухомлинського, веде до небезпеки викривлених бажань. Вона полягає в
тому, що дитина з перших кроків свого свідомого життя не вчиться розрізняти бажання і
потреби. Казка, як наголошував педагог, повинна формувати бажання і потреби, які виходять
з реальних можливостей життя родини і суспільства. Авторські казки В. О. Сухомлинського
вчать дитину боротися зі злом, несправедливістю, але тільки словесними засобами, ми не
завжди  можемо  досягти  успіху.  Необхідно  виховати  в  маленької  людини  турботу  про
ближнього та відповідальність.

Казки видатного педагога В. О. Сухомлинського пронизані любов’ю до Батьківщини. У
більшості казок головна думка виражена в діях представників природи просто і доступно.
Казки  патріотичного  жанру  розкривають  зміст  любові  до  Батьківщини,  її  переваги  над
чужиною.

Виразною ознакою авторських казок В. О. Сухомлинського є акцент на боротьбі добра і
зла. Способи тлумачення природи і сутності добра і зла в його казках істотно впливають на
визначення майже всіх категорій етики:  справедливості,  відповідальності,  гідності,  совісті
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тощо.  Саме  за  допомогою  категорій  «добро» і  «зло» визначається  моральний  феномен,
моральний аспект діяльності людини в її взаємодії в суспільстві, у ставленні до природи. 

За допомогою казки найлегше пояснити дитині: що таке «добро» і «зло». Казкові герої
завжди  або  хороші,  або  погані.  Казка  є  одним  із  засобів  виховання  дітей  старшого
дошкільного віку. За словами В.О. Сухомлинського, казка для маленької дитини, є набагато
більшим, ніж просто розповідь про фантастичні події, це спосіб пережити емоцій та почуттів
головних героїв, вона навчає робити висновки та приймати правильні рішення, а це, в свою
чергу, допомагає сформувати у дитини необхідні якості. Оскільки казки педагога наповнені
зразками прояву необхідних дитині якостей, чіткі та зрозумілі для старшим дошкільникам
вони повинні бути невід’ємною частиною змісту їх виховання у дитячому садку.

Зміст  авторських  казок  В.  О.  Сухомлинського  спрямований  на  виховання  в  людині
добра,  гідності,  справедливості  тощо.  Його  казки  –  справжня  енциклопедія  гуманізму,
проголошення доброго, світлого, але не є чимось зовнішнім до людини, вони звернені до її
єства, душі, серця.
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Дичківська І. М. кандидат педагогічних наук, професор кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Сучасний  розвиток  педагогічної  науки  в  Україні  характеризується  пошуком  та
вдосконаленням  шляхів  формування  особистості  підростаючого  громадянина.  У  Законі
України «Про освіту», Державній національній програмі «Діти України» зазначається,  що
сьогодні особливого значення набуває єдність виховних впливів на дитину протягом усього
періоду  становлення  особистості,  починаючи  з  раннього  дитинства.  З  огляду  на  це
актуальним  є  питання  вдосконалення  фізичного  виховання  дітей,  забезпечення  їхнього
повноцінного розвитку, готовності до навчання в школі.

Фізична культура посідає одне з провідних місць у вихованні гармонійно розвинутої
особистості.  Дошкільне дитинство – унікальний період у житті людини, коли формується
здоров’я, здійснюється розвиток особистості. У той же час це період, у плині якого дитина
перебуває в повній залежності від дорослих – батьків, педагогів. Тому неналежний підхід,
поведінкові,  соціальні  й  емоційні  проблеми,  що  виникають  у  цьому  віці,  приводять  до
важких наслідків у майбутньому[2, с. 11].

Важливість  виховання  здорового  способу  життя  у  дошкільників  обумовлена
розумінням,  що  лише  з  самого  раннього  дитинства  можна  прищепити  основні  знання,
навички  і  звички  з  охорони  здоров'я,  які  згодом  перетворяться  у  важливий  компонент
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загальної  культури  людини  і  вплинуть  на  формування  здорового  способу  життя  усього
суспільства.  Саме  у  дошкільному  віці  закладається  майбутній  потенціал  здоров'я,  це
найважливіший  час  для  виховання  здорового  способу  життя.  Діти  дошкільного  віку  вже
здатні розуміти й усвідомлювати залежність стану здоров'я від способу життя. Такий стан
потребує  пошуку  оптимальних  форм  і  шляхів  зміцнення  здоров  'я  дітей,  зокрема,
дошкільного  віку.  З  огляду  на  це  особливої  актуальності  набуває  проблема  фізичного
виховання  дітей  старшого  дошкільного  віку.  Для досягнення  представниками цієї  вікової
групи належного рівня рухової підготовленості необхідно підвищити вимоги до організації
та  реалізації  співпраці  дошкільного  навчального  закладу  і  сім’ї  як  потужних  виховних
інститутів [4, с.55].

Інтерес – форма прояву пізнавальної потреби, що забезпечує спрямованість особистості
на усвідомлення цілей діяльності і тим самим сприяє орієнтуванню, ознайомленню з новими
фактами,  більш  повному  і  глибокому  відображенню  дійсності.  Суб'єктивно  інтерес
виявляється  в  емоційному  тоні,  який  набуває  процес  пізнання.  Мотив  –  спонукання  до
діяльності,  пов'язане  із  задоволенням  потреб  людини.  Пов'язаний  він  із  задоволенням
наявних  потреб  суб'єкта  діяльності,  а  тому  відіграє  спонукальну  функцію,  зумовлює
предметну  спрямованість  активності  людини.  Розрізняючи  мотиви,  дитина  розуміє,  чому
потрібно вчитися, але це може і не спонукати його до навчальної діяльності. Мотивація –
система  спонукань  які  зумовлюють активність  організму  та  визначають  її  спрямованість.
Навчальна мотивація ґрунтується на потребі, яка стимулює пізнавальну активність дитини, її
готовність  до  засвоєння  знань.  Потреба  не  визначає  характеру  діяльності,  її  предмет
окреслюється  тоді,  коли  людина  починає  діяти.  Спонукальна  (мотиваційна)  складова
навчальної  діяльності  охоплює пізнавальні  потреби,  мотиви  і  сенси  навчання.  Важливою
умовою  учіння  є  наявність  пізнавальної  потреби  і  самовдосконалення,  самореалізації  та
самовираження [5, с.128].

На  жаль,  за  даними  найоптимістичніших  наукових  досліджень,  сьогодні  фізичним
вихованням дітей  цікавиться  не  більше 20% батьків,  педагоги  повинні  прагнути  зробити
батьків кожного вихованця прихильниками фізичної культури, а отже, своїми спільниками.
Для успішного залучення всіх дітей до занять фізичними вправами необхідно,  передусім,
переконати  батьків  в  оздоровчій ролі  фізичної  культури,  показати  їм,  що в  коло завдань
фізичного виховання входить і формування звички до праці, зокрема навчальної.

Рухових дій переважно навчає дитячий садок. Для оздоровчо-загартовуючого впливу на
організм, формування постави, виховання гігієнічних навичок  – кращі умови має сім'я [3,
с.6].

Учені  вважають,  що  найефективнішою  є  фонова  рухова  активність,  під  час  якої  у
вихованців виникають асоціації, тобто активізується образно-рухове сприймання. Передача
знань під час гри дає змогу залучати не тільки довільну, а й мимовільну пам'ять дитини. 

Однією з найактуальніших і найефективніших видів розвивальної гри є гра-стратегія –
складна  багатопланова  діяльність,  яка  передбачає  певну  послідовність  спрямованих
сукупних дій усіх учасників гри, з якими треба домовитися, об’єднати зусилля, не раз робити
особистий та колективний моральний та інтелектуальний вибір. Гра посідає чільне місце в
системі  фізичного  виховання  дошкільнят.  Вона  активізує  дитину,  сприяє  підвищенню  її
життєвого тонусу, задовольняє особисті інтереси та соціальні потреби. Емоційно насичені
фізично-ігрові вправи стимулюють інтерес до виконання тих чи інших дій, що активізують
рухову та пізнавальну діяльність, фізичний розвиток особистості [1, с.5].

На формування інтересу до спортивної діяльності у старших дошкільників впливають
наступні  чинники:  інтенсивний  фізичний  розвиток  дитячого  організму  в  старшому
дошкільному  віці  обумовлює  біологічну  потребу  в  рухах,  завдяки  чому  формується
процесуальна  мотивація.  Врахування  найсуттєвіших  чинників  та  створення  відповідних
умов: проведення організаційних форм фізичного виховання на високому методичному рівні,
самостійна рухова діяльність дітей у вільний від занять час сприяють вихованню навчально-
пізнавальних,  процесуальних,  результативних  мотивів  та  мотивів  благополуччя,  які
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спостерігались  в  підвищенні  інтересу  дошкільного  віку  до  занять  фізичною  культурою,
різноманітних  іграх  виконання  тих  чи  інших  дій,  що  активізують  рухову  та  пізнавальну
діяльність спортивного змісту. Під час проведення заходів фізично-оздоровчого характеру
для дітей створюється позитивна, емоційно-насичена атмосфера. Це є привабливим для дітей
і  сприяє  виникненню  стійкого  інтересу  до  заняття  фізичними  вправами  та  підтримкою
власного здоров’я.
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ВИКОРИСТАННЯ МОДЕЛЮВАННЯ В РОБОТІ З РОЗВИТКУ МОВЛЕННЯ
ДОШКІЛЬНИКІВ

Нездюр А. В., здобувач першого (бакалаврського) рівня вищої освіти ІV курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Маліновська Н.В., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Ефективним напрямом вдосконалення процесу навчання дітей дошкільного віку рідної
мови є  використання наочного моделювання.

Психологічні  дослідження  О.В.Запорожця,  О.М.Леонтьєва,  М.М.Подд’якова,
Л.А.Венгера  дозволяють  стверджувати,  що  ще  в  дошкільному  віці  формується  загальна
пізнавальна  здатність  дитини  –  здібність  до  опосередкування,  одним  із  видів  якого  є
здібність до наочного моделювання. 

Під  наочним  моделюванням  психологи  розуміють  сукупність  дій  із  побудови,
перетворення й використання системи, яка сприймається наочно (схеми, абстракції, моделі).
В основі моделювання лежить принцип заміщення реального предмета, явища, факту іншим
предметом, зображенням, знаком, символом. 

Умовними замінниками  (елементами  моделі)  можуть  виступати  символи будь-якого
характеру:  геометричні  фігури,  символічні  зображення  предметів  (умовні  позначення,
силуети, контури, піктограми), плани й умовні позначення.

У закладах дошкільної освіти метод наочного моделювання широко використовується з
метою  формування  у  дітей  мовленнєвої  компетенції.  Цей  метод  сприяє  кращому
запам’ятовуванню дітьми змісту нового матеріалу, розвитку у них уяви, фантазії, образності
мислення, від яких залежить яскравість і образність мовлення [2, с.53].

Формування  навичок  наочного  моделювання  відбувається  в  певній  послідовності  з
постійним збільшенням частки самостійної участі дошкільників.
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Передумовою опанування дитиною схематичної моделі є вміння зіставляти ілюстрацію
з  реальним  предметом.  Саме  ілюстрація  виступає  замінником  предмета  на  підготовчому
етапі.  Далі  відбувається  ознайомлення  з  умовно-реальним зображенням предмета,  коли в
ньому зберігаються  ще  деталі  та  яскраві  ознаки,  але  вони представлені  вже схематично.
Після  засвоєння  цього  матеріалу  дитині  пропонують  зображення  з  високим  ступенем
узагальнення й абстрагування [3, c.13-14].

З  метою  розвитку  фонематичних  навичок  дітей  використовують  моделі  з
артикуляційної  гімнастики.  Під  час  постановки  звуковимови  практикують  образну  назву
артикуляційних вправ і співвіднесення їх з картинками-символами. Це дозволяє дітям легше
запам’ятовувати артикуляційні  комплекси,  вносить у заняття ігровий момент і  пробуджує
інтерес до виконання завдання. 

Засвоїти  навички  словотворення  допомагають  піктограми,  які  дозволяють
відпрацювати такі словотворчі моделі: зменшувально-пестливі суфікси, утворення однини та
множини, утворення присвійних прикметників, узгодження числівника з іменником та ін.

Робота  з  піктограмами  сприяє  розвитку  у  дітей  відчуття  системної  побудови мови.
Найпозитивнішим моментом у їх використанні є те, що мова педагога зводиться до мінімуму
–  він  показує  піктограму,  а  дитина  утворює  потрібне  слово.  Піктограми  можна  змінити,
доповнити – все залежить від творчості педагога [3, c.14-18].

Значна  увага  під  час  роботи  за  методом  наочного  моделювання  приділяється
збагаченню  словникового  запасу  і,  насамперед,  умінню  добирати  епітети  та  порівняння.
Допоміжні  символи  стимулюють  мовленнєву  активність  дітей  і  дають  можливість
активізувати словниковий запас, відомий дітям раніше, та доповнити його новими словами. 

Метод  наочного  моделювання  можна  використовувати  над  усіма  видами  зв’язного
висловлювання:  переказ,  складання  розповідей  за  картинкою  й  серією  картин,  описова
розповідь, творча розповідь.

Використання  моделей  є  ефективним  прийомом  навчання  дітей  дошкільного  віку
розповіді-роздуму,  дозволяє  здійснювати  взаємозв’язок  мовленнєвого  та  розумового
розвитку.  Завдяки  моделюванню  відбувається  відтворення  в  наочній  формі  прихованих
якостей, властивостей предметів, причинно-наслідкових зв’язків між явищами, формування
своєрідного подвоєння дійсності, де для дітей створюється можливість діяти у двох різних
площинах – реальній та змодельованій [1, с.8].

Наочна  модель  висловлювання  виступає  в  ролі  плану,  що  забезпечує  зв’язність  і
послідовність  розповідей  дитини.  За  допомогою  картинно-графічного  плану,  поданого  у
вигляді піктограм і  наочних картинок,  діти вчаться і складають загадки.  Для формування
досвіду складання розповіді-опису й розповіді за певною сюжетною лінією використовують
моделі,  що  включають  опорні  стилізовані  картинки,  відповідають  основним  частинам
розповіді [3, с.21].

Таким  чином,  використання  методу  наочного  моделювання  для  підвищення
мовленнєвої активності дітей сприяє розвитку мовлення дошкільників.
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ФОРМУВАННЯ СХИЛЬНОСТІ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ДО
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спеціальності 012 Дошкільна освіта

Назарець Л. М., кандидат психологічних наук, доцент кафедри вікової та педагогічної
психології

Рівненський державний гуманітарний університет

Закон  України  «Про  освіту»  визначає  метою  освіти  в  нашій  державі  забезпечення
всебічного розвитку людини. Виховання нових поколінь у дусі загально-людських цінностей
та ідеалів та національних традицій починається з дошкільного дитинства – важливого етапу
становлення  людини,  коли  формується  уміння  мислити,  усвідомлено  сприймати
навколишній світ і самого себе, взаємодіяти з іншими людьми [1].

Важливою  лінією  соціально-психологічного  розвитку  особистості  є  оволодіння  нею
просоціальною  стратегією  –  здатністю  діяти  на  благо  іншої  людини  чи  спільноти.  Як
засвідчує  психологічна  теорія  і  життєва  практика,  існує  значне  розмаїття  просоціальних
виявів. У цю групу дій можна віднести акти допомоги, підтримки, співчуття, дарування. У
найбільш загальному вигляді просоціальні дії поділяють на три групи: дії інструментальної
допомоги,  емпатійні  прояви,  ресурсний  обмін.  Остання  група,  у  свою  чергу,  включає
різновиди добровільних, соціально спрямованих дій: пригощання, дарування, поступливість,
ресурсний  обмін.  Їх  прояв  і  віковий  розвиток  пов’язаний  із  засвоєнням  феномена
справедливості. Ідея схильності людей до справедливості як основи просоціальної поведінки
інтенсивно  обговорюється  в  психологічній  науці  у  ракурсі  еволюційних  та  економічних
теорій. У вітчизняній психологічній теорії засвоєння принципу справедливості висвітлюється
у контексті  морального розвитку особистості  [2].  Цікавими для дослідження є погляди І.
Беха,  який  трактує  поняття  «справедливість»  як  вид  міжособистісної  взаємодії,  що
ґрунтується  тільки  на  значущості  справ  (чи  поведінки)  взаємодіючих  суб’єктів.
Справедливою визнається та людина, яка ставиться постійно уважно до внутрішньої сторони
кожного вчинку, а не та,  що однаково оцінює вчинок незалежно від його мотиву, зусиль
тощо.  Інакше  кажучи,  ми  називаємо  справедливою  людиною,  здатну  зрозуміти  нас  і
правильно судити про нас, людину, яка ставиться до всіх однаково уважно й безпристрасно.
Науковець перераховує якісні характеристики несправедливої людини: нездатність розуміти
іншого; об’єктивно, а не пристрасно цінити його якості й правильно судити про нього; брак
уважності до навколишніх [3]. 

Як  зазначають  Р.  Павелків  та  Н.  Корчакова  перші  дослідження  просоціальності
з’явились  у  30-х  роках  ХХ  століття  [4].  Виокремившись  у  самостійну  лінію  наукового
аналізу в зарубіжній психологічній науці в кінці 70-х років ХХ століття. У вітчизняній науці
ця лінія психологічного аналізу знайшла місце лише в останні два десятиліття. Зазначимо,
що  в  психологічній  літературі  більш  інтенсивно  дискутується  напрямок  когнітивних
передумов  просоціального  обміну.  Питання  динаміки  реальної  просоціальності  через
справедливий розподіл, обмін, щедру поведінку є менш представленими в наукових роботах.

Одним із небагатьох сучасних досліджень, у якому поєднуються питання інтеріоризації
норм справедливого володіння ресурсом та їх відображення в реальній поведінці, є робота
американських  психологів  (Smith  C.E.  et  al.,  2013  [9]).  У  результаті  проведених
експериментальних  досліджень  було  встановлено,  що  протягом  усього  дошкільного  й
початку молодшого шкільного віку (3-8 р.) діти не лише розуміють принцип справедливого
розподілу,  але  й  схвально  ставляться  до  норми  чесної  поведінки  в  процесі  спільного
використання  ресурсу.  Уже  на  початку  дошкільного  періоду  вперше  в  поведінці  дітей
з'являються  спроби  використовувати  принцип  рівності  під  час  розподілу.  Як  зазначають
психологи  з  університету  Вірджинія  (LoBue  V.  et  al.,  2011  [7]),  діти  дошкільного  віку
негативно реагують на вияви нерівності в розподілі ресурсу між собою і своїми партнерами.
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Усе  ж,  незважаючи  на  досить  раннє  розуміння  справедливості,  молодші  дошкільники
віддають  перевагу  власним  егоїстичним  інтересам,  виявляючи  упередженість  у  ситуації
реального розподілу. Досить часто вони схильні діяти протилежним чином, ігноруючи ідею
рівності за необхідності її практичного застосування. Проведені дослідження надають чіткі
докази  існування  такої  невідповідності.  Установлено,  що  діти  3-8  років  у  процесі  бесід
висловлюють правильні позиції щодо рівності можливостей усіх учасників взаємодії, але під
час  розподілу ресурсу принципу  справедливості  не  дотримуються до початку  молодшого
шкільного  віку.  Цікавим  є  той  факт,  що  протягом  усього  дошкільного  віку  й  самі  діти
відчувають свою неготовність діяти справедливо, не приховуючи це в процесі співбесід із
дорослим [7].

Починаючи з 3-річного віку, дошкільники знають норму справедливого розподілу, її
визнання  протягом дошкільного  періоду  підвищується,  але  в  процесі  оцінювання  власної
поведінкової стратегії  діти декларують схильність до поведінки протилежного типу. Ця ж
тенденція безпосередньо простежується й у процесі реальної поведінки. Діти 4-річного віку
погоджуються з несправедливим розподілом на свою користь,  але не погоджуються щодо
несправедливості  до  самого  себе  (Olson  K.,  2012  [8]).  Нерівноцінний  розподіл  ресурсу
спостерігається навіть за умови безпосередньої присутності партнера і його спостережень за
ситуацією.  Гедоністичні  проблеми  (тобто  акцент  на  отриманні  власних  вигод)  у
дошкільному дитинстві мають потужний вплив на вирішення проблем просоціального типу,
у тому числі й у рішеннях щодо поділу чи дарування.

Цікавими в цьому плані є спостереження психологів із Бостона (Вlаке Р. R. et al., 2011
[6]).  У  їхній  роботі  проаналізовані  два  типи  поведінки  дітей  у  ситуаціях  «вигідної»  і
«невигідної»  несправедливості.  У  період  дошкільного  дитинства  спостерігається  чітка
асиметрія в розвитку двох форм заперечення несправедливого розподілу:  прагнення діяти
справедливо (за умови відсутності суб'єктивних переваг) й ігнорування цього принципу (за
наявності власної вигоди). Також значення має те, що діти виявляють вищий рівень щедрості
під час передачі менш привабливих предметів, ніж навпаки. Цей процес особливо яскраво
виявляється у дошкільному віці [6]. 

Ресурсний обмін – обов’язкова умова налагодження співжиття й співпраці між людьми.
Розвиток  готовності  діяти  в  логіці  принципів  справедливості  та  гуманізму  є  важливим
показником  успішної  соціалізації  особистості.  Засвоєння  дітьми  основ  справедливого
ресурсного  обміну  -  важлива  умова  успішної  взаємодії  та  налагодження  особистісних
стосунків.  Природні  ресурси  щедрої,  гуманної,  соціально  корисної  поведінки  можуть
розвинутися у процесі соціалізації під впливом стимулюючих і коригуючих програм.
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Розв’язання  проблеми розвитку  мовлення  дошкільників  із  загальним  недорозвиненням
мовлення (ЗНМ) має особливе значення,  оскільки ця патологія  позначається  на формуванні
всього  психічного  життя  дитини.  Під  впливом  мовленнєвого  дефекту  часто  виникає  низка
вторинних відхилень, які утворюють картину аномального розвитку дитини в цілому [1, c.26].

У дослідженнях багатьох фахівців (Р. Левіна, Є. Соботович, М. Шеремет, В. Тарасун,
Т. Філічева, В. Тищенко, Н. Січкарчук та інші) звертається увага на утруднення в засвоєнні
дошкільниками  із  ЗНМ  лексичної  сторони  мовлення,  у  тому  числі  й  лексичних  засобів
образності.

У  корекційно-логопедичній  роботі  широко  використовують  носії  образності  (казки,
вірші, загадки, прислів’я, приказки), і не лише під час корекції лексико-граматичної сторони
мовлення,  але й фонетико-фонематичної.  Для більшості  дітей із  ЗНМ важко зрозуміти їх
зміст  через  наявність  великої  кількості  образних  виразів,  отже,  реальна  ефективність
використання літературних творів, і,  як результат,  корекційно-логопедичної роботи, нижча
за потенційну [2, c.57].

Нами проведено констатувальний етап дослідження, метою якого було вивчення рівня
сформованості словника дітей старшого дошкільного віку із ЗНМ. 

Відповідно до завдань дослідження, було розроблено методику збагачення словника у
старших дошкільників із загальним недорозвиненням мовлення засобами поетичних творів, в
основу  якої  покладено  дидактичні  розробки  А.  Богуш,  Н.  Гавриш,  Є. Тихеєвої,
Л. Трофименко, Т. Туманової, О. Ушакової, Т. Філічевої та ін. Визначено її динамічний зміст
і основні етапи впровадження: 1) організаційно-підготовчий; 2) корекційно-формувальний;
3)  підсумково-діагностичний.  Кожен  із  виділених  етапів  мав  свою  мету,  завдання  та
напрямки діяльності.

У результаті проведеної роботи з метою аналізу динаміки змін, які відбулися шляхом
реалізації  експериментальної  методики  в  практику,  було  проведено  прикінцевий  зріз  із
використанням  ідентичних  методів  дослідження,  що  й  на  констатувальному  етапі
дослідження.

Як  засвідчують  результати,  в  експериментальній  групі  більшість  дошкільників
відповідають достатньому (32 %) та середньому (48 %) рівням і лише 16% з них –  низькому
рівню.

У контрольній групі підсумки  відрізняються: достатнього рівня досягли 24 % старших
дошкільників, середнього – 48 %, низького рівня – 28 % респондентів.

Таким  чином,  діагностичний  етап  дослідження  показав,  що  більшість  дітей  із  ЗНМ
мають середній та низький рівень мовленнєвої компетенції, що свідчить про значні труднощі
(середній  рівень),  а  в  деяких  випадках  про  неможливість  (низький  рівень)  спонтанного
розвитку  цієї  сторони  мовлення  без  організації  спеціального  корекційно-формувального
навчання.
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Отже,  порівняння  рівнів  мовленнєвої  компетенції  дошкільників  контрольної  та
експериментальної груп доводить, що зміст та методика збагачення словника дошкільників
із  ЗНМ  засобами  поетичних  творів,  які  були  визначені  та  обґрунтовані  в  результаті
аналітичного  етапу  дослідження,  а  також  пройшли  належну  апробацію  в  процесі
експериментальної  роботи  забезпечують  позитивну  динаміку  мовленнєвого  розвитку
старших дошкільників із ЗНМ.
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Проблема навчання дітей дошкільного віку творчого розповідання, яка  тісно пов’язана
з  розвитком  зв’язного  мовлення,  є  актуальною  для  сучасної  лінгводидактики  (А. Богуш,
В. Захарченко, А. Зрожевська, С. Ласунова, Т. Постоян, Ф. Сохін, О. Ушакова та ін.). 

Творче розповідання є одним із найскладніших видів розповідання в дошкільному віці,
що вимагає достатнього мовленнєвого, когнітивного досвіду, літературно-художніх  умінь,
розвиненої  уяви  [3,  c.  207].  Вчені  розглядають  його  як  важливий  засіб  прояву
індивідуальності  дитини  (Ю. Косенко,  Е. Короткова,  Г. Кудіна,  Н. Орланова,
В. Сухомлинський  та  ін.);  визначають  як  цілеспрямований  процес  створення  творчої
розповіді  –  закінченої,  цілісної,  граматично  правильно  оформленої,  самостійно  складеної
дітьми розповіді за темою, певним сюжетом (А. Бородич, О. Лещенко, Є. Сухенко та ін.). 

Отже,  творче  розповідання  –  процес  самостійного  складання  дитиною  змістової
оригінальної розповіді, логічно побудованої і викладеної у відповідній словесній формі.

Мета нашого наукового доробку – визначити роль театралізованої діяльності в навчанні
старших дошкільників творчого розповідання.

Театралізована діяльність щодо дітей дошкільного віку  визначається дослідниками по-
різному:  «театральна  діяльність»,  «театралізована  гра»  (Л.  Артемова),  «театралізована
діяльність»  (А.  Богуш),  «театрально-ігрова  діяльність»  (О.  Аматьєва),  «ігри  за  сюжетами
літературних творів» (Ю.Косенко), «театрально-мовленнєва діяльність» (Н.Гавриш). Кожен
із термінів відбиває певний аспект вивчення науковцями цієї діяльності: ігровий, художньо-
естетичний, мовленнєвий.

На  наш погляд,  поняття  «театралізована  діяльність»  є  більш об`ємним  порівняно  з
поняттям  «театралізована  гра»,  оскільки  йдеться  не  тільки  про  специфічний  вид  дитячої
ігрової  творчості,  а  й  про  художньо-естетичне  сприймання  та  відтворювання  суттєвих
компонентів означеного виду художньої діяльності. Вона дозволяє комплексно розв'язувати
різні мовленнєві завдання (збагачення словника, розвиток інтонаційної виразності мовлення,
формування зв’язного мовлення) [1, c. 23] .

Отже, театралізована діяльність – це художня діяльність, що пов’язана зі сприйманням
творів  театрального  мистецтва  і  відтворенням в ігровій  формі  набутих  уявлень,  вражень,
почуттів. 
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Творче  розповідання  в  процесі  театралізованої  діяльності  вимагає  не  тільки  певної
мовленнєвої компетентності, а й розвиненої уяви, достатнього життєвого досвіду тощо [4,
с.87]. Це процес самостійного складання дитиною оригінального тексту (сюжету), логічно
побудованого і викладеного у відповідній словесній формі. 

У театралізованої діяльності творче розповідання виступає насамперед у формі сюжету
– усного зв’язного висловлювання, що відбиває у стислій формі динаміку основних подій гри
та сценарію, який складається в усній формі (але може бути записаним дорослим за дітьми)
задля розігрування в різних видах театралізованих ігор [5, c.213]. Порівняно з сюжетом гри
своєрідність сценарію виявляється в тому, що фабула, як сюжетна основа твору, відбивається
не стільки в зображенні послідовності подій, скільки у відтворенні в діалогах стосунків та
стану героїв.

У нашому дослідженні  буде проаналізовано  стан навчання  творчого розповідання  в
процесі театралізованої діяльності дошкільників. З цією метою нами розроблено анкету для
вихователів,  здійснено  аналіз  календарних  планів  щодо  визначення  в  них  місця
театралізованої  діяльності  як  засобу  навчання  дітей  творчого  розповідання.  Така  робота
допоможе активізувати  інтерес  до проблеми організації  театралізованої  діяльності  дітей і
навчання їх творчого розповідання, усвідомлення її важливості та необхідності. 

Нині  більшість  вихователів  головне  завдання  мовленнєвого  розвитку  вбачають  у
формуванні  інтонаційної  виразності  мовлення,  точного  відтворення  літературного  тексту.
Театралізована  діяльність  не  планується  як  засіб  розвитку  зв'язного  мовлення,  навчання
дітей творчого розповідання, що можна пояснити невірою в мовленнєвотворчі можливості
дітей, однобічним підходом до використання театралізованої діяльності як способу розваги і
як засобу формування виразного мовлення. 

Перспективою  нашого  дослідження  є  активізація  роботи  в  сучасних  ЗДО  з
використання  театралізованої  діяльності  для  навчання  творчого  розповідання  з  метою
формування зв’язного мовлення у дошкільників.
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CИСТЕМА РОБОТИ, СПРЯМОВАНА НА ФОРМУВАННЯ ГРАМАТИЧНОЇ
КОМПЕТЕНЦІЇ У ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Панасюк П.О., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Степанова О. І., кандидат філологічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Проблема  формування  граматичної  компетенції  дітей  старшого  дошкільного  віку  –
досить  складна  і  багатовимірна.  Вона  була  у  колі  наукових  інтересів  психолінгвістів,
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лінгвістів,  педагогів,  методистів,  дефектологів  (А. Арушанова,  А. Богуш,  Н. Гавриш,
О. Гвоздєв, Л. Калмикова, В. Орфинська, Ф. Сохін, В. Тищенко, М. Шеремет та ін.). 

У  дошкільному  навчальному  закладі  здійснюється  цілеспрямоване  педагогічне
керівництво розумовим і мовленнєвим розвитком дітей. Базовим компонентом дошкільної
освіти [1] передбачаються спеціальні заняття,  які спрямовані  на формування граматичної
компетенції  у  старшого  дошкільника  формують.  Тільки  при  комплексному  вирішенні
завдань  розумового  й  мовленнєвого  розвитку,  у  тісному  взаємозв'язку  методів  навчання
різним структурам мови, при правильному співвідношенні колективних та індивідуальних
форм навчально-виховної роботи можливо забезпечити гармонійний мовленнєвий розвиток
дітей, своєчасне й правильне опанування категоріями граматичної системи мови. 

Метою  нашого  дослідження  є  обґрунтування  й  експериментальна  перевірка
ефективності  педагогічних  умов  формування  граматичної  компетенції  в  дітей  старшого
дошкільного віку.

Т.  Басан  вказує,  що  у  процесі  занять,  дидактичних  ігор  і  вправ  на  засвоєння
граматичних умінь у дошкільників формуються ті навички, які звичайно важко засвоюються
в умовах повсякденного спілкування.  Однак не  всі  складні  граматичні  форми й категорії
підлягають засвоєнню на заняттях. Для них мовний матеріал добирається таким чином, щоб
сформувати  у  дитини  широке  й,  по  можливості,  повне орієнтування  в  типових  способах
словозміни й словотвору, виховати мовне чуття, уважне ставлення до мови, її граматичної
будови,  допомогти вихованцям на практиці опанувати правила узгодження, керування слів у
словосполученні  та  реченні  тощо.  Дуже  важливо,  щоб  дошкільники  засвоїли  традиційні
граматичні форми і,  насамперед,  для виховання критичного ставлення до свого й чужого
мовлення, бажання говорити правильно [2, с.10]. 

Для занять  із  розвитку мовлення розроблені  спеціальні  дидактичні  ігри та вправи з
метою  навчання  дітей  правильно  змінювати  слова,  допомагати  запам'ятати  складні
словоформи,   необхідні  для  повсякденного  спілкування,  для  засвоєння  навчального
матеріалу.  Отже,  конкретний  лексичний  матеріал  граматичних  ігор  і  вправ  змінюється  з
розширенням практичного й мовленнєвого досвіду дітей, зі зміною змісту спілкування [3,
с.82]. 

До  методів,  які  були  впроваджені  під  час  формувального  етапу  дослідно-
експериментальної  роботи,  належать:  дидактичні  ігри,  ігри-драматизації,  словесні  вправи,
розгляд картин, переказ коротких оповідань і казок, робота з небилицями. 

У експериментальній групі були створені умови для формування у дітей граматичної
компетенції:  сформовані  книжкові  куточки.  У  ході  занять  використовувалися  наочні  і
словесні методи, питання на кмітливість і логічне мислення тощо. 

Дидактичні ігри виступали дієвим засобом закріплення граматичних навичок, оскільки,
завдяки динамічності, емоційності проведення та зацікавленості дітей, вони дали можливість
активно тренувати дітей у повторенні потрібних словоформ. Дидактичні ігри проводилися
нами як  з  іграшками,  предметами  і  картинками,  так  і  без  наочного  матеріалу  –  в  формі
словесних ігор, побудованих на словах і діях гравців.

 У ході занять експериментатор сприяв  активності всіх дітей, точності й усвідомлення
їхніх відповідей, фіксував увагу на звуковому образі слова і, особливо, на вимові закінчень.

 Доведено, що на початку експерименту рівень сформованості граматичної компетенції
у реципієнтів все ще потребував активних педагогічних зусиль, системного підходу до їх
використанні,  а  на  контрольному  етапі  спостерігалося  значне  розширення   мовленнєвих
умінь  у  дітей  щодо  оперування  граматичними  категоріями  рідної  мови.  Виявлено,  що
приріст високого рівня становив 19,3% у ЕГ, а достатнього рівня – 26,9%. У ЕГ зменшення
низького  і  середнього  рівнів  граматичної  компетенції  складало   23,1%.  Результати  ЕГ
доводять  підвищення  рівнів  сформованості  граматичної  компетенції  дітей  старшого
дошкільного віку за всіма показниками. 
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Як  показав  педагогічний  експеримент,  позитивна  динаміка  рівнів  сформованості
граматичної  компетенції  у  старших  дошкільників  можлива  в  умовах  спеціально
організованої спільної роботи закладу дошкільної освіти, зокрема використання тренінгових
форм, розробки методичних порад для батьків тощо. 

Отже,  є  підстави  вважати  розроблену  систему  роботи  з  виховання  граматичної
компетенції  результативною.  Це  означає,  що  зросла  кількість  старших  дошкільників  з
належним рівнем розвитку граматичної компетенції.
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ЕФЕКТИВНІСТЬ СЮЖЕТНО-РОЛЬОВОЇ ГРИ ДЛЯ  РОЗВИТКУ НАОЧНО-
ОБРАЗНОГО МИСЛЕННЯ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Панчук С. І., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Степанова О. І., кандидат філологічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Сучасні психологи, лінгводидакти (В. Мухіна, Р. Павелків, В. Антонішина, Є. Лодатко,
Н. Тарнавська, І.Любченко, Т. Бріалко, Л. Корнієнко, Є. Агаєва, А. Савенков, Н. Дзюбишина-
Мельник та ін.)  приділяють значну увагу проблемі розвитку різних видів мислення у дітей
дошкільного віку, зокрема, наочно-образного. 

У  психологічній  енциклопедії  визначено  поняття  «мислення»  як  «узагальнене,
опосередковане, абстрактне відображення зовнішнього світу і його законів» [4, с. 218].

Мета  нашої  роботи  –  з’ясувати  вплив  сюжетно-рольової  гри  на  розвиток  наочно-
образного мислення у дітей дошкільного віку.

Наочно-образне мислення – один з видів мислення, в основі якого лежить моделювання
і  розв’язання  проблемної  ситуації  в  плані  уявлень.  Р. Павелків  наголошує,  що  наочно-
образне мислення пов'язане з наданням ситуацій і змін у них. З його допомогою особливо
повно відтворюється все різноманіття різних фактичних характеристик предмета, оскільки в
образі може фіксуватися одночасно бачення предмета з різних поглядів [4, с. 218].

Основна лінія розвитку мислення в період дошкільного дитинства – перехід від наочно-
дієвого до наочно-образного і в кінці періоду – до словесного мислення. На думку Ж. Піаже,
основним видом мислення  є  наочно-образне,  що  відповідає  репрезентативному  інтелекту
(мислення в уявленнях). 

Дошкільник образно мислить, він ще не набув дорослої логіки міркувань [1, с. 233].
Т. Дуткевич  підкреслює,  що,  виступаючи  наступним  етапом  розвитку  інтелекту  після
наочно-дієвого,  цей  вид  мислення  заснований  на  використанні  певних  перцептивних
еталонів,  на основі  яких можна перцептивно встановити неочевидні  зв'язки об'єктів  [1,  с.
239].
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Як  підкреслює  О. Смирнова,  в  простій  формі  наочно-образне  мислення  виникає
переважно у дошкільників у віці 4-6 років. Зв'язок мислення з практичними діями у дітей,
хоч і зберігається, але не є таким тісним, прямим і безпосереднім, як раніше [5, с. 163]. 

З  метою  окреслення  впливу  дитячої  сюжетно-рольової  гри  на  розвиток  наочно-
образного мислення, треба розуміти її зміст, вміти спостерігати за дітьми у грі. Вивчення гри
і розвиток психіки дитини дошкільного віку в сюжетно-рольовій грі нерозривно зв’язані  в
єдиному педагогічному процесі.

Т. Піроженко справедливо вказує, що сюжет та зміст гри детерміновані задумом дітей,
тому  становлять  базис  уявної  ситуації  як  обов'язкової  психологічної  умови  сюжетно-
рольової гри. Те, що дошкільник вирізняє як суттєве, головне у певній ситуації та переносить
його у гру, свідчить про міру його інтелектуального розвитку [3, с.4].

О. Смирнова доводить, що сюжетно-рольова гра – це провідний вид діяльності дитини
дошкільного  віку.  Вона  важлива  для  розвитку  в  них  психічних  процесів.  Саме  в  грі
формуються  основні  новоутворення,  що  готують  перехід  дошкільника  до  наступного
вікового етапу – молодшого шкільного віку. Сюжетно-рольова гра необхідна для розвитку
дитини, в тому числі, її наочно-образного мислення [5, с.251].

На базі  закладу дошкільної  освіти №57 «Лілея» Рівненської  міської  ради проводено
дослідно-експериментальна  перевірка  впливу  сюжетно-рольової  гри  на  розвиток  наочно-
образного  мислення  у  дітей  дошкільного  віку.   Так,  початковий  стан  розвитку  наочно-
образного мислення дошкільнят засвідчив переважно низький рівень – 59,1% у ЕГ і 38,1% у
КГ. На середньому рівні перебувало 22,7%  дітей ЕГ та 33,3% дітей КГ. Невелика частка
досліджуваних виявила високий рівень розвитку наочно-образного мислення – 18,2% дітей
ЕГ  і  у  23,8%  дітей  КГ.  У  КГ  процес  розвиток  наочно-образного  мислення  відбувався
нерегулярно,  традиційними  методами,  а  в  ЕГ  було  запроваджено  програму  сюжетно-
рольових  ігор,  яка  включала  консультації  з  батьками,  розроблену  картотеку  сюжетно-
рольових ігор тощо. Після застосування її в освітній процес ЕГ було проведено контрольний
зріз  з  метою  виявлення  актуального  стану  розвитку  наочно-образного  мислення  дітей
дошкільного віку. Це дозволило переконатися, що у ЕГ рівень наочно-образного мислення
значно вищий, ніж у КГ. Так, на низькому рівні знаходилися 4,5% учасників ЕГ і 38,1% – у
КГ. Середній рівень наочно-образного мислення опанували 59,1% дітей ЕГ та 33,3% – КГ.
Частка дошкільників  з високим рівнем розвитку наочно-образного мислення становила в ЕГ
36,4%  і  у  КГ  –  23,8%.  Значний  приріст  в  ЕГ  свідчить  про  ефективність  використання
сюжетно-рольових ігор у становленні наочно-образного мислення старших дошкільників. 

Отже, під час експерименту було підтверджено ефективність положень і компонентів
розробленої  програми  сюжетно-рольових  ігор  для  розвитку  наочно-образного  мислення
старших дошкільників:

- дотримання правил (дитина засвоює моральні норми, передбачені правилами ігри);
- соціальний мотив (діти мають можливість виявити себе в ролі дорослих, усвідомити

їхню систему цінностей, особливостей діяльності тощо);
- емоційний розвиток (гра багата новими, емоціями, які не завжди доступні дитині в

реальному житті);
-  розвиток  уяви  (планування,  узгодженість  дій  в  тривалих  сюжетно-рольових  іграх

поєднується з імпровізацією, виникненням нових ідей, образів тощо).

Список використаних джерел
1. Дуткевич Т.В. Дитяча психологія / Т.В. Дуткевич. – Київ: Центр учбової літератури,

2012. – 424 с.
2. Павелків Р.В. Загальна психологія. Підручник / Р.В. Павелків. – Київ: Кондор, 2009. –

576 с.
3. Піроженко Т.  Двигун  прогресу,  або  Гра  як  джерело  розвитку  дошкільників  /

Т. Піроженко // Вихователь-методист дошкільного закладу. – 2017. – № 2. – С. 4-6.

140 



4. Психологічна енциклопедія / Автор-упорядник О.М. Степанов. – Київ: Академвидав,
2006. – 424 с.

5.  Смирнова Е.О.  Детская  психология /  Е.О. Смирнова.  –  М.:  Гуманитар.  изд.  центр
«ВЛАДОС», 2006. – 366 с. 
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Рівненський державний гуманітарний університет

Одним із важливих завдань закладу дошкільної освіти є формування в дітей оцінно-
етичних  суджень  щодо  поведінки  і  вчинків  героїв  художніх  творів,  своїх  однолітків  та
власної поведінки.

В  освітній  лінії  «Особистість  дитини»  Базового  компонента  дошкільної  освіти
виокремлено  підрозділ  «Самосвідомість»,  в  якому  чітко  визначено  досягнення  дитини-
випускника  дошкільного  закладу,  а  саме:  «Висловлює  елементарні  судження  про  свої
досягнення, якості, вчинки. Прагне до високої самооцінки, переживає свою відповідність –
невідповідність до певного еталону. Вміє порівнювати себе (якості,  досягнення, вчинки) з
іншими.  Усвідомлює  зв'язок  своєї  самооцінки  з  реальними  досягненнями  та  оцінками
авторитетних дорослих» [1, с.7].

Змістовою лінією художньо-мовленнєвої компетенції, одним із її чинників, за Базовим
компонентом дошкільної освіти, є оцінно-етична компетенція дошкільника як здатність дітей
свідомо аналізувати поведінку героїв  художнього твору,  висловлювати своє ставлення до
них, мотивувати свої моральні та етичні оцінки   [2].

Проблема  формування  оцінних  суджень  у  дітей  тісно  пов’язана  із  загальною
проблемою оцінки та оцінювання [3].  Проблема оцінки досліджувалася вченими в різних
напрямках:  філософському  (В.Василенко,  Г.Дрогобицький,  Л.Столович  та  ін.),
психологічному (М.Козак,  Н.  Крупина,  Л.  Ващенко),  лінгводидактичному (Н.Анкудинова,
А.Богуш, С.Чемортан та ін.).

У  новому  тлумачному  словнику  української  мови  оцінка  трактується  як  «думка,
міркування  про  якість,  характер,  значення  кого-,  чого-небудь»  та  «прийняте  позначення
якості  знань  і  поведінки».  А  поняття  «оцінювати»  визначається  як  «визначати  якість,
цінність,  достоїнство  кого-,  чого-небудь,  характеризувати,  визначати  позитивні  якості,
цінності» [4, с. 772].  

Поняття «оцінка», «оцінювання», «оцінні судження», «самооцінка» використовуються
в усіх видах діяльності людини й на всіх  вікових етапах її розвитку.

Судження є однією з форм логічного мислення, в якій стверджується або заперечується
наявність у предметах і явищах певних властивостей, зв’язків та відношень між ними.

Оцінно-етичні  судження  –  це  висловлювання,  в  яких  на  основі  аналізу  процесу  і
результату діяльності (змісту художніх творів) стверджується або заперечується адекватність
поведінки  чи  вчинку  людини  (героя  художнього  твору)  до  морально-етичних  норм,  що
прийняті в суспільстві; це характеристика певного ставлення особистості до поведінки (чи
окремого вчинку) іншої людини (героя художнього твору); розкриття мотивів, що спонукали
дитину до вибору відповідної оцінки.

Діти  правильно  орієнтуються  в  оцінці  героїв  і  чітко  визначають  свою  позицію  у
ставленні до героїв: позитивні герої їм подобаються, є предметом їхньої симпатії, співчуття;

141 



негативні  викликають  критику  й  обурення,  діти  нагороджують  їх  епітетами,  як  поганий,
недобрий.

Н. Карпинська відзначає,  що діти молодшого дошкільного віку оцінюють поведінку
героїв тільки на основі зовнішнього фактичного зв’язку явищ. Так, на думку дітей, півник
потрапив до лисиці в лапи, тому що захотів пшона і виглянув у віконце, а лисиця впіймала
його.  Діти  не  оцінюють  вчинок  півника  як  прояв  необережності,  неслухняності  (кіт  же
заборонив йому визирати у віконце у казці «Котик, півник, лисичка»).

Дошкільники переносять мораль казки не тільки на свій власний досвід, а й зіставляють
учинки  своїх  товаришів  з  мораллю  казки.  Усвідомлена  дошкільником  мораль  казки
знаходить своє відображення в судженнях, суперечках, розмовах, а усвідомлення одержаних
вражень,  оцінка  поведінки  казкових  персонажів  допомагає  дітям  осмислити  свої  власні
вчинки. 

Як  засвідчив  аналіз  наукових  досліджень  з  означеної  проблеми,  оцінка  й  оцінні
судження  є  важливим  показником  як  морально-етичного,  так  і  мовленнєвого  розвитку
дошкільника.

Таким  чином,  оцінно-етичні  судження  є  важливим  складником  оцінно-етичної
компетенції. 
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Національна стратегія розвитку освіти, Національна доктрина розвитку освіти України
у XXI столітті, закони України «Про дошкільну освіту», «Про освіту» спрямовують фахівців
у галузі дошкільної педагогіки на посилення уваги до формування у дітей дошкільного віку
оптимістичного  світосприйняття,  самосвідомості,  рефлексивних  рис,  ціннісного
самоставлення, довіри до своїх можливостей, впевненості у собі, наполегливості як базових
якостей  особистості.  Доцільність  вивчення  феномену  наполегливості  в  дошкільному  віці
обумовлена появою таких новоутворень свідомості  особистості,  як довільність поведінки,
особистої свідомості, супідрядності мотивів, внутрішнього плану дій та рефлексії [2; 3].
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Проблемі  виховання  наполегливості  та  умовам  її  формування  на  різних  етапах
онтогенезу присвячено низку педагогічних (Ш. Амонашвілі, А. Бєлкін, Н. Виноградова та
інші) та психологічних (І. Дубровіна, В. Мерлін, М.Мішечкіна, О. Петровський, К. Роджерс
та інші) досліджень, які важливу роль у вихованні наполегливості відводять різним видам
життєдіяльності,  наступності  в  діяльності  сім’ї,  дошкільного  навчального  закладу  і
початкової школи. 

Наполегливість  – це  прагнення  постійно  доводити  почату  справу  до  кінця;  вміння
тривало  переслідувати  мету,   не  знижуючи  енергії  в  боротьбі  з  труднощами;  вміння
продовжувати  діяльність  при небажанні  нею займатися  або при виникненні  іншої,  більш
цікавої діяльності; вміння проявити завзятість за нової ситуації [1].

Для успішного підвищення рівня наполегливості  у дітей старшого дошкільного віку
нами визначено педагогічні умови виховання наполегливості у дітей старшого дошкільного
віку.

Педагогічні умови ми розглядаємо як можливості та обставини в освітньому процесі
закладу  вищої  освіти,  які  сприяють  ефективному  досягненню  поставленої  мети  –
формуванню  пріоритетних  педагогічних  цінностей  у  майбутніх  вихователів  дошкільних
навчальних закладів.

Педагогічні  умови  виховання  наполегливості  у  дітей  старшого  дошкільного  віку:
поступове  посилення  вимог,  сприяння  досягненню  успіху  у  діяльності  (передбачала
організацію з дітьми експериментальної групи ігор з правилами та правилами-заборонами, а
також,  впровадження  в  навчально-виховний  процес  таких  прийомів  створення  ситуацій
успіху,  як  «невтручання»,  «авансування»,  «холодний  душ»,  «емоційне  заохочення»,
«сходинки  до  успіху»,  «емоційне  блокування»,  «стабілізація»,  «даю  шанс»,  «сповідь»,
«емоційний  сплеск»  та  ін.);  залучення  дошкільників  до  організованої  трудової  діяльності
(передбачала  використання  різних  видів  і  форм  організованої  трудової  діяльності);
систематичне заохочення дітей в процесі різних видів діяльності (передбачала використання
духовного та матеріального варіантів схвалення та заохочення дітей старшого дошкільного
віку).

Також,  для  виховання  наполегливості  у  дітей  старшого  дошкільного  віку,  слід
користуватися правилами визначеними І.Бехом, а саме:  спиратися на їхні сильні сторони;
уникати підкреслювання невдач; уміти і хотіти демонструвати повагу та віру у вихованців,
приймати їх індивідуальність; уникати дисциплінарних покарань; вміти допомогти дитині й
спонукати  її  до  самостійного  виконання  завдань,  підтримувати  будь-які  позитивні
починання,  звертатися  до  їхнього  почуття  відповідальності,  уникати  висміювання  чи
стримування  ініціативи,  методи і  прийоми  виховання  будувати  відповідно  до  вікових  та
індивідуальних  особливостей  дітей;  враховувати  не  лише  той  рівень  розвитку,  який  уже
досягнутий ними, а й перспективи найближчого майбутнього [1]. 
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нової, активної,  ініціативної і творчої особистості.  В сучасних умовах підвищився інтерес
дошкільників  до  проблеми  творчої  діяльності  та  всебічно  гармонійного  розвитку
особистості. А дошкільний вік - це початкова ланка становлення особистості.

В останні роки все частіше говориться про креативність, як базову якість особистості та
розвиток творчих здібностей дошкільників і це не випадково, адже життя в епоху науково –
технічного  прогресу  стає  різноманітнішим  і  складнішим  та  потребує  від  людини
нестандартних, звичних дій, а гнучкості мислення, швидкої орієнтації та адаптації до нових
умов, творчого вирішення великих і малих проблем.

Дитяча творчість – це своєрідна самостійна сфера духовного життя. В. Сухомлинський
підкреслював,  що  в  дитячій  творчості  відбувається  самовираження  і  самоствердження
дитини, яскраво розкривається її індивідуальність [1].

Вивченням  творчої  діяльності  займалися  вчені,  такі  як  Д. Богоявленська,  Е. Боно,
Л. Виготський, В. Давидов, В. Кузін, П. Пономарьов, Д. Ельконін та ін. Крім того, у роботах
М. Зіновіної, І. Медакової, Н. Пейсахова, А. Єсаулова та ін. звертається увага на те, що успіх
системного творчого мислення в процесі професійної підготовки багато в чому визначається
рівнем  сформованості  основних  компонентів  творчого  мислення  на  більш  ранніх  етапах
формування особистості. 

Під творчістю В. Сластьонін розуміє здатність,  що відображає глибинну властивість
індивідів створювати оригінальні цінності, приймати нестандартні рішення [4]. Психологи,
при характеристиці творчості, вказують на проблему здібностей і найчастіше креативність
розглядають як загальну творчу здатність,  процес перетворення знань.  Серед передумов і
підстав,  характерних  для  прояву  творчих  здібностей,  вітчизняні  психологи  виділяють
перцептивні особливості особистості, що володіють творчим потенціалом, які виражаються в
незвичайній напруженості уваги, величезною вразливістю, сприйнятливістю. Л. Виготський,
звертаючись до творчості, вказує на необхідність прояву і розвитку здатності до створення
нового, чи це буде створене якоюсь річчю зовнішнього світу,чи відомим побудовою розуму
чи почуття [5].

Зважаючи  на  те,  що  період  дошкільного  дитинства  є  особливим  у  становленні
особистості,  слід звернути увагу на  визначення поняття  «дитяча творчість».  Н.  Давидчук
характеризує його як діяльність,  у процесі якої створюється щось нове для самої дитини;
О. Мелік-Пашаєв вважає, що це – результат потреби дитини у вираженні свого внутрішнього
світу, а тому до неї треба ставитися з повною повагою. Оцінюючи дитячу творчість з точки
зору  її  матеріальної  та  духовної  цінності,  вчені  Н.  Ветлугіна,  В.  Мухіна,  Н. Сакуліна
вказують, що така оцінка не піде на користь дитині. Більшість дослідників дитячої діяльності
вказують на єдиний підхід дорослого й дитини до відображення об’єктивної дійсності. Тому
діяльність на етапі дошкільного дитинства може бути визнана першим щаблем у розвитку
творчості [2].

Отже, дитяча творчість – своєрідна сфера дитячого життя. Займаючись нею, дитина діє,
спілкується з дорослими й однолітками.

Якщо будь-яку справу малюка розглядати як своєрідну гру – творчість, то у ній будуть
розвиватися такі важливі характеристики творчості, як:

-  швидкість думки – здатність до генерування якнайбільшого числа ідей;
- гнучкість мислення – здібність легко переходити від полярних за змістом явищ одного

класу до іншого. У процесі творчості необхідно вміти гнучко змінювати стратегію й тактику
творчого пошуку, переключатися з однієї ідеї на іншу, вміти переносити ідеї з одного об’єкта
на інший і бути готовим до отримання парадоксального рішення;

- оригінальність – здатність формулювати нові, неочікувані ідеї, що відрізняються від
загальноприйнятих;

- розробленість – уміння не просто генерувати ідеї, але й творчо розробляти їх;
- сміливість – здатність приймати рішення в ситуаціях невизначеності;
- допитливість – відкритість та інтерес до всього нового; уміння помічати незвичайне у

звичайному, дивуватися йому.
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У психолого-педагогічній літературі згадується ще одне поняття, пов’язане з творчістю,
–  творчі  здібності.  Як  визначив  Е.  Фромм  –  це  здатність  дивуватися,  пізнавати,  вміння
знаходити вихід із нестандартних ситуацій; це спрямованість на відкриття нового й здатність
глибокого усвідомлення досвіду [3].

Отже, дошкільний вік, дає прекрасні можливості для розвитку творчих здібностей. І від
того,  наскільки  були  використані  ці  можливості,  багато  в  чому  буде  залежати  творчий
потенціал дорослої людини.
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Гуманність визначається як людяність, любов до людей, повага до їхньої  індивідуальності,
увага до потреб і відчуттів.  Гуманізм у вихованні – це певна світоглядна позиція, яка в центр
буття  ставить людину, і  тому все в цьому світі  набуває значення,  смислу і  цінності  лише  у
співставленні з нею, розміщується навколо неї як найвищої цінності.

Здійснювати гуманістичне виховання набагато важче, ніж виховання, що ґрунтується
на насиллі, примусі, авторитаризмі. Його слід розпочинати з перших етапів розвитку дитини.
Саме дошкільний та молодший шкільний вік мають бути ним інтенсивно заповнені, оскільки
в більш пізні періоди це робити набагато складніше.

У нашому суспільстві  існує багато  родин,  виховний стиль  яких не відповідає  принципам
гуманності,  що  породжує  розвиток  у  дітей  почуття тривоги,  страху,  агресивності,  песимізму  і
непевності в завтрашньому дні.

Стосунки між батьками й дітьми за своєю природою складні й суперечливі. З одного боку, їхня
головна характеристика  – це  любов,  що визначає  довіру до дитини,  радість  і  задоволення  від
спілкування  з  нею, тенденцію  її  захистити,  увагу  і  безумовну  турботу.  З  іншого  боку,
батьківська позиція характеризується вимогливістю та контролем.

Дослідники  дошкільного дитинства Л. Артемова, А. Богуш,  Р. Буре,  О. Запорожець,
О. Кононко, В. Котирло, О. Усова наголошують, що родина і дошкільний навчальний заклад,
виконуючи  специфічні  виховні  функції,  не  можуть  замінити  один  одного  і  мають
взаємодіяти  задля  повноцінного  розвитку  дитини  дошкільника.  Психолого-педагогічні
дослідження  Т.  Алексєєнко,  В.  Безлюдної,  Л.  Божович,  В.  Постового  доводять,  що  у
дошкільному навчальному закладі повинні бути створені умови для спільної роботи сім'ї і
педагогічного колективу у формуванні моральних якостей особистості дитини. 
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Світ людей відкривається для дитини реальними взаєминами її найближчих родичів,
вихователів дитячого садка, їх ставленням до неї. У спільній діяльності з дітьми дорослий
створює  ситуації  привітності,  співчуття,  взаємо-участі.  У  ранньому  віці  дитина  володіє
неабиякою  здатністю  до  наслідування,  що  є  передумовою  поступового  її  переходу  від
споглядання  дій  дорослих  до  спільних  дій  з  ними,  згодом  –  до  окремих  дій  дитини  і
дорослого,  а  ще через  якийсь  час  –  до  самостійних  дій  дитини.  Свої  побажання  батьки,
вихователі  мають  висловлювати  ласкавим,  спокійним  тоном,  щоб  дитина  поступово
усвідомлювала необхідність реагувати на таке ставлення відповідною поведінкою [1].

На  думку  Т.Жаровцевої,  порушення  норм  у  міжособистісних  взаєминах  у  сім'ї  є
основною  причиною  відхилень  у  психіці  дітей.  А  нормальне  спілкування  з  дітьми  стає
адекватним  лише  тоді,  коли  в  батьків  виникають  соціально-значущі  мотиви  сімейної
взаємодії: почуття обов'язку, симпатії, любові до дитини, потреба реалізувати і продовжити
себе в дітях. Передусім, основою відносин у сім'ї повинно бути почуття любові як вищий
рівень емоційно- позитивного ставлення людини до людини [4].

Розглядаючи  стосунки  подружжя  крізь  призму  духовного  самовизначення,
припускаємо,  що любов чоловіка  і  дружини може стати головним фактором,  що виховує
дитину. Саме любов батьків один до одного, а не тільки любов до дитини. Як зауважував
В.О.  Сухомлинський,  любов  є  могутня  сила  виховання;  це  здатність  відчувати  серцем
духовні  потреби людини,  що передається  від батька  і  матері  дитині  без будь-яких слів  і
пояснень, – передається вона прикладом. 

Отже,  поділяючи  думку  класика,  стверджуємо,  що  навчити  дитину  любити  –
найважливіше покликання батьків.  Однак,  в  означеному контексті  важливо сформувати й
закріпити в свідомості дитини правильне уявлення про почуття любові. Тобто йдеться про
здатність батьків розкрити дитині сутність глибини любові, власним прикладом пропагуючи
її як установку (Е. Фромм), душевно-духовну орієнтацію, яка визначає ставлення до світу в
цілому,  а  не  лише до одного об'єкта  любові.  Дитина,  яка  позбавлена любові,  має менше
можливостей для досягнення високої самоповаги, створення стійкого, позитивного Я-образу,
побудови теплих стосунків з іншими людьми.

Приклад батьків є тим першим соціальним і духовним досвідом, який засвоюють діти
протягом  всього  життя.  Це  спілкування  специфічне,  неповторне,  бо  воно  будується  на
почутті любові, прихильності батьків до дітей, і навпаки. Батьки впливають при цьому на
них усіма сторонами своєї особистості: зовнішністю, поглядами, інтересами, ставленням до
праці та до оточуючих. Слід зазначити, що вплив батьківського прикладу посилюється, як
правило,  загальною  атмосферою  сім'ї,  яка  будується  на  основі  групової  свідомості  і
загального стилю поведінки батьків.

Емоційна  атмосфера  сім'ї  відіграє  надважливу  роль  у  гуманістичному  вихованні
особистості. Адже саме в сім’ї й формуються високі моральні якості, без яких неможливе
гуманістичне виховання. Атмосфера в сім'ї може або сприяти, або перешкоджати залученню
дітей до життєвих цінностей батьків. Недоброзичливість або неуважність, зокрема, жорстоке
поводження  батьків  із  дітьми  викликає  в  останніх  неусвідомлювану  ворожість,  що
спрямовується зовні (наприклад, трансформується в агресивні дії не тільки проти батьків, а й
проти сторонніх людей) або всередину і  виявляється в почутті  провини, тривоги,  низькій
самоповазі тощо [3].

Сім'я як активний, природний і стійкий елемент суспільства у контексті гуманістичного
виховання дитини виступає активним посередником в узгодженні інтересів  особистості  й
суспільства. Традиції і культура виступають як духовна підтримка особистості. На жаль, як
зауважує Т.Жаровцева, у результаті тривалого ігнорування народного досвіду сімейного ви-
ховання,  що передавалося  від батьків  до дітей,  втрачено багато цінностей,  які  вважалися
основою національного виховання [2].

Гуманістичне виховання дитини дошкільного віку у сім’ї  забезпечується,  передусім,
через отримання багатого духовного досвіду. Вчені розуміють поняття «духовний досвід», як
набуту  здатність  особистості  до  самоусвідомлення  та  цілеспрямованого  вдосконалення,
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гармонізації власного світу змістом моральних, релігійних, естетичних духовних цінностей
через світ героїв мистецтва і художню досконалість творів. 

Отже, гуманістичне виховання дитини дошкільного віку у сім’ї повинно розглядатися
передусім  через  набуття  духовного  досвіду,  який  вона  отримує  шляхом  залучення  до
загальнолюдських  духовних  цінностей  і  через  духовні  цінності  власної  сім’ї.  Основні
завдання  сімейного  виховання  полягають  у  формуванні  первісних  основ  світобачення  в
дитини,  нагромадженні  нею  досвіду  міжособистісного  спілкування,  закладанні  в  її  душі
наріжних підвалин моральності. Гуманістичне виховання дитини дошкільного віку вимагає
не лише різноманітних методів, цілеспрямованості, безперервності, а найголовніше, – багатої
внутрішньої культури самих батьків, часу і починатися повинен якомога раніше.
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Естетичне (грец. aisthetikos – почуттєвий) виховання – послідовне формування у дітей
естетичного ставлення до життя, розвиток сприймання і розуміння прекрасного у мистецтві,
природі, взаєминах людей, художніх потреб і здатності до художньої творчості [1, с.237].

Водночас, як стверджує Б. Ліхачов, естетичне виховання є цілеспрямованим процесом
формування  творчої  особистості,  здатної  сприймати,  відчувати,  оцінювати  прекрасне  і
створювати художні цінності [2, с. 162]. 

До числа важливим засобів естетичного виховання належить декоративно-прикладне
мистецтво  –  вид  образотворчого  мистецтва  відповідає  побутовим  потребам  людини  і
одночасно задовольняє його естетичні потреби несучі його красу в життя. Адже недаремно
С. Русова пов’язувала теорію і практику естетичного виховання дітей з ідеями народності,
вважаючи  народну  творчість,  народні  ігри,  народні  свята  невичерпним  джерелом  для
пробудження в дитині духовних сил дитини. Естетичне виховання вона розглядала в єдності
з  моральним,  які,  за  її  твердженням,  мають  спільну  основу  –  розвиток  вищих  почуттів
[3, с. 273].

На важливе значення декоративно-прикладного мистецтва для естетичного виховання
дітей  вказували  вітчизняні  мистецтвознавці,  дослідники  дитячої  образотворчої  діяльності
(А. Грибовська,  Т.  Доронова,  Т. Комарова,  А.  Усова,  Н.  Халезова,  Т.  Шпікалова),  які
переконливо  доводять,  що  ознайомлення  з  творами  народної  творчості  призводить  до
виникнення  у  дітей  перших  яскравих  уявлень  про  Батьківщину,  її  культуру,  сприяє
вихованню патріотичних почуттів, долучає до світу прекрасного, і тому цей напрям роботи
має бути обов’язковим у змісті освітнього процесу закладу дошкільної освіти. 
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Декоративно-прикладне  мистецтво  є  одним  з  чинників  гармонійного  розвитку
особистості.  У  спілкуванні  з  ним  відбувається  збагачення  душі  дитини,  прищеплюється
любов до свого краю. Народне мистецтво зберігає і передає новим поколінням національні
традиції  і вироблені народом форми естетичного ставлення до світу. Мистецтво народних
майстрів допомагає розкрити дітям світ прекрасного, розвивати в них художній смак. 

Естетичне  виховання  засобами декоративно-прикладного  мистецтва  сприяє  розвитку
здатності дитини помічати красу в навколишньому світі. 
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У сучасному інформаційному суспільстві особливої актуальності набувають проблеми
формування  морально-естетичної  культури  підростаючого  покоління.  Для  формування
морально-естетичних якостей найбільш сприятливим періодом життя людини є дошкільний
вік,  коли  закладаються  основи  ставлення  до  навколишнього  світу,  людей,  до  себе,
розвиваються  морально-естетичні  уявлення,  почуття,  виробляються  звички  і  навички,  які
спрямовуватимуть подальше її вдосконалення. 

Сьогодення вимагає пошуку нових, оптимальних шляхів морального виховання дітей
дошкільного віку на основі дослідження та відродження культурно-педагогічної спадщини
українського  народу.  Саме  усну  народну  творчість  здавна  широко  використовували  в
народній  педагогіці  як  засіб  формування  в  дітей  морально-естетичних  норм  і  оцінок  з
позицій добра, справедливості, краси, розуміння ними вчинків та поведінки дорослих. 

В.Сухомлинський науково обґрунтував зв'язок естетичного та морального виховання,
одним з перших вітчизняних педагогів у своїх творах застосував такі поняття, як «морально-
естетичні  стосунки»,  «морально-естетичні  почуття»,  підкреслюючи,  таким  чином,  єдність
морального  та  естетичного  у  вихованні  підростаючого  покоління.  Основою  морально-
естетичної освіченості він вважав сприймання, осмислення прекрасного, яке є серцевиною
морально-естетичної  культури,  без  якої  почуття  залишаються  глухими  до  всього
благородного і високого в житті [4].

Н. Ветлугіна зазначає, що не можна навчити дитину добру, правді без формування у
неї  понять  «красиве»  й  «некрасиве»,  «істинне»  і  «хибне»,  неможливо навчити  захищати
правду  без  уміння  цінити  красиве  і  добре  в  природі  і  людях  [2].  А.Виноградова,
О.Кисельова,  В.Лозовий,  В.Сухомлинський  та  інші  визначають  поняття  «морально-
естетичне  виховання» як процес  формування  моральної  свідомості  особистості,  шляхом
засвоєння нею загальноприйнятих морально-етичних та естетичних категорій,  моральних і
естетичних  цінностей,  переконань,  норм  і  принципів;  формування  моральних  якостей,
навичок і звичок культурної поведінки [3; 4].

Вагоме  місце  у  системі  морально-естетичного  виховання  дітей  займає  дитячий
народний фольклор,  який є  невичерпним джерелом людської  мудрості.  Саме в  дитячому
народному  фольклорі  сконцентрований  морально-естетичний  зразок,  вироблений
українським народом. Його своєрідність проявляється у яскравому вираженому виховному
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спрямуванні,  відповідності  тем,  образів,  ідей  віковим  особливостям  дітей,  поєднанні
словесного матеріалу з елементами гри, використанні звуконаслідування тощо. 

А.Богуш  класифікує  твори  українського  дитячого  фольклору:  за  віковими
особливостями – відповідно до сучасної педагогічної класифікації дитячого віку розрізняють
фольклорні  твори  для  малят,  для  дітей  дошкільного  віку,  молодшого  шкільного  та
середнього  шкільного  віку;  за  джерелом  створення:  різні  види  фольклору,  створені
дорослими спеціально для дітей (колискові, забавлянки, небилиці, скоромовки); твори, що
поступово  перейшли  до  дітей  із  фольклору  дорослих  (казки  про  тварин,  обрядові  пісні,
загадки,  прислів'я,  приказки);  власне дитячий фольклор,  створений самими дітьми (ігрові
пісні, лічилки, жарти) [1]. 

Морально-естетичне  виховання дошкільників  засобами українського фольклору  – це
цілісний  процес  взаємодії  педагогів  і  вихованців,  спрямований  на  формування  у  дітей
морально-естетичних  якостей  та  уявлень,  їхньої  моральної  свідомості  і  переконань,
засвоєння  і  актуалізацію  дошкільниками  моральних  норм і  правил  на  основі   народного
поняття моралі й краси, розвиток у них моральних почуттів, вироблення навичок моральної
поведінки,  підготовку  до  переходу  на  рівень  самовиховання  і  самовдосконалення
особистості. 

Отже,  морально-естетичне  виховання  дошкільників  засобами  українського  дитячого
фольклору – невід’ємна частина національного виховання, визначальним чинником якого є
успадкування  підростаючим  поколінням  багатства  духовної  скарбниці  народу,  його
самобутньої  ментальності.  Український  дитячий  фольклор  –  це  доступний
багатофункціональний  засіб  морально-естетичного  виховання  дітей  дошкільного  віку,
сутність  якого  полягає  в  наданні  дитині  перших  відомостей  про  оточуюче  середовище,
передачі  суспільних  моральних  цінностей  і  культури  свого  народу  через  прості  форми
фольклорного матеріалу.
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Сучасне  суспільство  висуває  високі  вимоги  до  формування  творчої  активності
особистості. Психолого-педагогічні дослідження О. Аматьєвої, Л. Артемової, Л. Виготского,
С. Гаврилюк, Н. Кудикіної, Л. Макаренко, Н. Сиротич та ін., передова педагогічна практика
доводять  необхідність  формування  естетичного  досвіду,  творчих  здібностей  дітей
дошкільного віку засобами театралізованої діяльності [1]. 

Модернізація  дошкільної  освіти  передбачає  інтеграцію  розваг,  у  тому  числі
театралізованої  діяльності,  в  єдиний освітній  простір дошкільного навчального закладу.  З
огляду на важливість дошкільного дитинства як базового періоду для формування способів
пізнання,  розуміння  та  відображення  внутрішньої  (психічної)  та  зовнішньої  (Всесвіт)

149 



картини світу, змістом Базового компонента дошкільної освіти визначено освітні лінії, що
забезпечують  засвоєння  дитиною  способів  (механізмів)  розвитку  (саморозвитку),  набуття
знань,  умінь  і  навичок.  Однією  з  форм,  яка  відповідає  потребам  сучасного  малюка,  є
театралізована діяльність  та театралізована гра.  Програмою розвитку дитини дошкільного
віку  «Я  у  Світі»  та  Базовим  компонентом  дошкільної  освіти  в  Україні  визначено,  що
театралізована  діяльність  є  специфічним  видом  дитячої  активності,  одним  із
найулюбленіших видів творчості [2].

Театр  –  це  диво,  здатне  розвивати  в  дитині  творчі  задатки,
стимулювати розвиток психічних процесів,  удосконалювати  тілесну  пластичність,
формувати творчу активність; сприяти скороченню духовної прірви між дорослими і дітьми.
Все життя дитини насичене грою, кожна дитина хоче зіграти в ній свою роль. У грі дитина не
тільки  отримує  інформацію  про  навколишній  світ,  закони  суспільства,  красу  людських
відносин, а й вчиться жити в цьому світі,  будувати взаємини з оточуючими,  а це в свою
чергу, вимагає творчої активності особистості, вміння тримати себе в суспільстві [4]. 

Театралізована  діяльність  є  ефективним  засобом  педагогічного  впливу  на  розвиток
особистості дошкільника.  Вона передбачає формування у них умінь «входити в образ» та
«утримувати» його впродовж усієї театралізованої діяльності; усвідомлювати мовленнєві та
виконавські  дії;  передавати  характерні  особливості  різних  художніх  образів;  переносити
здобуті уявлення в самостійну ігрову діяльність; прищеплювати дітям інтерес до театру як
виду мистецтва, що органічно поєднує художнє слово, драматичну дію, музику, живопис і
літературу. Театр допомагає дитині глибше пізнати себе, свій внутрішній світ, спонукає її до
самовдосконалення.  

Під час театралізованої діяльності формуються особистісні моральні якості, долаються
недоліки:  сором’язливим  та  невпевненим  у  собі  дітям  театр  допомагає  зняти  нервове
напруження, подолати сумніви щодо себе, повірити у власні сили, невгамовним – навчитися
витримки.  Мистецтво  театру  навчає  дитину  любити  прекрасне,  розвиває  здатність
співпереживати, формувати пізнавальну культуру дитини, сприяє розширенню уявлень про
особливості образотворчого, музичного та хореографічного мистецтва,  які супроводжують
сценічну дію. У дітей формується також уміння самовираження, розвивається здатність до
використання  прийомів  імпровізації,  бажання  до  перевтілення,  уміння  від  простого
наслідування переходити до творчого само прояву. Театр для дітей – це школа почуттів і
високої емоційної культури, сприйняття людського спілкування і стосунків [3]. 
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На сьогоднішньому етапі складних та динамічних відносин суспільства з навколишнім
середовищем  гуманне  ставлення  до  довкілля  повинно  складати  невід'ємну  частину
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загального досвіду кожного громадянина нашої держави.  Адже, довкілля   –  це життєвий
світ, що оточує людину, в якому вона живе з перших днів свого життя, який вона пізнає і
який дає їй можливість формувати образ свого «Я», себе як особистість. 

Формувати гуманне ставлення до довкілля необхідно з раннього дитинства. «Дітей, що
не вміють ще ходити, – писав Г. Ващенко, – треба частіше виносити на свіже повітря, щоб
вони могли бачити рідне небо, дерева, квіти, різних тварин. Все це залишається в дитячій
душі, осяяне почуттям радості, і покладе основи любові до рідної природи» [1]. Найбільш
сенситивним періодом для формування гуманності є дошкільний вік. На наступних вікових
етапах  зміцнюються та укріплюються гуманні основи, закладені в дошкільний період. І від
того, якими виростуть діти, які цінності у них будуть сформовані, які якості будуть виховані,
залежать і їх долі, і майбутнє нашої країни.

Особливе місце у вирішенні проблеми формування гуманного ставлення до довкілля
посідають дитячі ігри,  яким відведена самою природою виняткова роль у вихованні дітей.
Видатний  український  педагог  В.  Сухомлинський  підкреслював,  що  гра  –  це  величезне
світле вікно, через яке в духовний світ дитини вливається цілющий потік уявлень, понять
про  навколишній  світ.  Гра  –  це  іскра,  що  запалює  вогник  допитливості,  це  осмислена
діяльність, сукупність осмислених дій, об’єднаних єдністю мотиву. Гра – це діяльність, вона
є  вираженням  певного  ставлення  особистості  до  навколишньої  дійсності.  У  грі  вперше
формується і виявляється потреба дитини впливати на світ [3].

З найдавніших часів українській народ використовував ігри для формування розвитку
особистості дитини – розвитку її емоційної сфери,  становлення національної самосвідомості
та розуміння взаємозв’язку людини та довкілля. Найповніший збірник народних дитячих ігор
про довкілля видав Є. Покровський, який не тільки класифікував ігри, але й розглянув їх у
виховному аспекті.  С. Русова наголошувала на  хатніх  іграх,  а  також на іграх на  свіжому
повітрі,  наводила  приклади  ігор,  спираючись  на  пори  року.  Дослідник  Н. Кудикіна,  до
українських  дитячих  народних  ігор  про  довкілля   віднесла  хороводні,   театралізовані  та
традиційні народні ігри малих форм. На думку автора, українські народні ігри виховують у
дитини  високе  почуття  любові  до  рідної  землі,  природи;  вони є  своєрідним  «моральним
кодексом народу» [2].  

Пропонуємо  ігри  спрямовані  на  формування  гуманного  ставлення  до  довкілля
розподілити  на  три  групи:  1)  ігри,  спрямовані  на  розвиток  здатності  дітей  розрізняти
різноманіття зовнішніх виразних властивостей природних об'єктів і явищ; 2) ігри, пов'язані із
вдосконаленням  уміння  ставити  себе  на  місце  іншого,  виявляти  співчуття;  3)  ігри,  які
сприяють  розвитку  в  дошкільників  сприйнятливості  до  зовнішньої  виразності  в  природі  і
здатності виявляти співчутливі реакції стосовно до антропоморфізованих природних об'єктів.

До першої групи віднесли ігри:  «Кольори», «Асоціації»,  «Впізнай по голосу», «Що ти
чуєш за вікном?», «Хто як рухається», «Зоопарк», «Чарівне листя», «Картина за вікном», які
передбачають виявлення дітьми однієї зовнішньої  виразної  властивості  природи. Наприклад,
під час гри «Впізнай по голосу» діти після ознайомлення із записами чи імітацією «голосів»
природи мають визначити, який природний об'єкт може створювати подібні звуки (група звуків
відповідає співу птаха, голосу тварин, шелесту трави і листя, шуму води і вітру). Гра  розвиває
здатність  дошкільників  розрізняти  звук  та  групи  звуків  за  висотою,  силою,  тембровим
забарвленням,  диференціювати  звуки  природи.  Такі  ігри  розвивають  спостережливість,
розширюють коло сприйняття естетично цінних об'єктів природи, сприяють формуванню в дітей
потреби у спілкуванні з природою та гуманного ставлення до неї.

До другої групи віднесли ігри: «Дикі та домашні тварини», «Незавершене  оповідання»,
«Незвичайна  ситуація»,  «Озвучення  картини».  Вони  орієнтовані  на  формування  уміння
розрізняти і розуміти емоційні стани звірів, птахів, рослин; створювати образи, передавати їх
за  допомогою  різних  засобів  художньої  виразності.  Наприклад,  гра  «Дикі  та  домашні
тварини»  спрямована  на  розвиток  здатності  виявляти  характерне  в  рухах,  особливості
поведінки тварин; одухотворення природних об'єктів.
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Ігри третьої групи спрямовані на закріплення знань й умінь, набутих під час виконання
ігор перших двох груп. Під час ігор «Дивна подорож до лісу», «Гра в лісових мешканців»
дошкільники  виявляють свою чутливість до природи, здатність до емоційної децентрації,
створення образів, естетичної оцінки природних об'єктів і явищ з погляду їх виразності.

Основна  мета  запропонованих  ігор  –  допомогти  дітям вдивлятися,  прислухатися  до
об’єктів довкілля, розуміти його, вчитися берегти довкілля, надати звичним повсякденним
ситуаціям гуманістичного забарвлення.
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ВИХОВАННЯ САМОСТІЙНОСТІ В ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ
В ТРУДОВІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

Романцова Ю. В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
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Сьогодні  держава  приділяє  особливу  увагу  вирішенню  проблем,  спрямованих  на
створення  умов  для  становлення  творчої,  самостійної  особистості,  здатної  здійснювати
власні вибори, покладати на себе відповідальність, приймати значущі рішення. В Державній
національній  програмі  »Освіта  (Україна  ХХІ  століття)»,  Законі  України  «Про  дошкільну
освіту»,  «Базовому  компоненті  дошкільної  освіти  в  Україні»  визначено,  що  розвиток
активної  особистості  дитини  є  пріоритетним.  Водночас  наголошується  на  необхідності
формувати у зростаючої  особистості  основи активної  за  формою та моральної  за  змістом
життєвої позиції, розвивати елементарні форми самосвідомості, здатність здійснювати власні
вибори, приймати відповідальні рішення.

Реформування  системи  дошкільної  освіти  на  засадах  особистісно  орієнтованого
підходу  актуалізує  необхідність  посилення  уваги  науковців  та  педагогів  до  формування
дитини  як  активного  суб’єкта  життєдіяльності,  здатного  до  елементарних  форм
відповідального самовизначення. Не випадково у Базовому компоненті дошкільної освіти в
Україні виокремлено сферу «Я сам» як одну з провідних, підкреслено значення свідомості й
самосвідомості у становленні особистості взагалі, самостійності як базової характеристики
зокрема.

Одним із головних завдань сучасної освіти визначено виховання покоління громадян,
що мають власну позицію, вміння та навички самостійного життя.  Самостійність набуває
нових  форм  та  змісту  на  кожному  віковому  етапі  (Л. С. Виготський),  але  найбільш
оптимальним  періодом  для  виховання  самостійності  визначено  старший  дошкільний  вік.
Розвиток  мотива-ційної  сфери  (В. С. Мухіна,  В. Г. Нечаєва,  Г. О. Широкова),  формування
вольових  і  моральних  аспектів  поведінки  у  зв’язку  із  включенням  у  сферу  колективної
діяльності  (Л. І. Божович,  С. Є. Кулачківська,  С. О. Ладивір),  підпорядкування  у  ній
соціально прийнятим нормам та правилам (Л. С. Виготський, О. В. Запорожець) виступають
умовами  для  виховання  основ  самостійності  [2;  5;  7].  Розгорнутий  аналіз  тенденцій  в
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інтерпретуванні дефініції «самостійність» представлено в працях О. Л. Кононко. Як зазначає
дослідниця,  самостійність слід розрізняти як достатньо стійку тенденцію до незалежної й
ініціативної поведінки й самостійність як ситуативний прояв. 

Вченою  виділяються  послідовні  етапи  розвитку  самостійності:  від  елементарного
прояву активності немовляти до зрілої самостійності дорослої людини. Між ними лежать три
проміжні форми:

–  виконавча  активність  –  найпростіша  форма  самостійності.  Вона  характеризується
вмінням дитини діяти за зразком дорослого;

–  самостійність  дитини,  яка  виявляється  в  тому,  що  дошкільники  починають
використовувати набуті знання й уміння без зразка дорослого, тобто вносити у виконання
елементи ініціативи;

– найвища для дошкільного віку самостійність виявляється в тому, що у свою роботу
дитина вчиться вносити елементи творчості [4, с. 12].

Дослідниця  вважає,  що  для  того,  щоб  дитина  у  своїй  діяльності  змогла  бути
самостійною, вона обов’язково повинна мати необхідний для її виконання рівень розвитку
знань, умінь і навичок. Але не будь-яка дитина, що має цей рівень, проявляє самостійність.
Самостійність  передбачає  сформованість  у  дошкільника  ще  й  елементарного  почуття
обов’язку [4, с. 8].

Трудова  діяльність  є  потужним  джерелом  загального  розвитку  дитини:  у  праці
формується моральна вихованість особистості, розвивається стійкість поведінки, зібраність,
дисциплінованість,  ініціативність,  уміння  переборювати  труднощі,  прагнення  добре
виконати  роботу.  Тому  особливе  значення  має  формування  у  дошкільників  соціально-
психологічної  готовності  до  праці  –  цілісної  характеристики  особистості,  яка  охоплює
мотиваційні, когнітивні, емоційно-вольові, поведінкові якості, що забезпечують оптимальне
функціонування  її  у  певному  трудовому  колективі.  Різноманітні  компоненти  соціальної
готовності до праці неоднаково виявляються у різні вікові періоди, однак більшість з них
закладаються у дошкільному дитинстві.

Основним структурним компонентом трудової діяльності є практичні дії, завдяки яким
дитина  вступає  у  безпосередні  контакти  з  навколишнім  світом,  виявляє  активність  та
ініціативу. З віком діяльність дитини урізноманітнюється, що позначається на її інтересах,
пізнавальній  діяльності.  Праця  приваблює  дитину  своїм  змістом,  розвиває  її  здібності,
створює передумови для радісних  відчуттів,  включає  у  певні  трудові  стосунки,  сприяє  її
залученню до світу дорослих.

Саме  завдяки  посильній  трудовій  діяльності  розвиваються  не  просто  фізичні  сили
дитини, а формується вправність у застосуванні власних сил і можливостей у повсякденному
житті, закладаються моральні якості:

–повага до праці, 
–працелюбність, відповідальність, 
–чесність,
– гартується організм, відбувається моделювання можливого розвитку завдяки
виокремленню з усього розмаїття життя ціннісних орієнтирів.
Необхідність виникнення самостійності дитини визначається розвитком самого життя:

його  складніші  умови  вимагають  від  дитини  здатності  бути  ініціативною,  незалежною,
оптимістичною. Саме завдяки пробудженій в дитинстві активності вона може розвиватись у
змістовну,  цілеспрямовану  особистість,  здатну  знайти  своє  місце  в  житті.  Чим  більш
розвинена активність особистості, тим інтенсивніше її життя, тим ширші й різноманітніші її
контакти з навколишнім світом.

Отже,  самостійність  є  комплексною,  інтегрованою  характеристикою  особистості  з
такими складовими, як незалежність – уміння обходитися без допомоги дорослого і просити
її лише тоді, коли в цьому є реальна потреба; приймати самостійне рішення, робити власний
вибір; ініціативність – уміння висувати нові ідеї, подавати сміливі пропозиції, пропонувати
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нестандартні дії,  оригінальний зміст, несподівані рішення; самооцінка – уміння виробляти
самооцінне судження.

Самостійність визначається як достатньо стійка тенденція до незалежної й ініціативної
поведінки,  а  також  як  ситуативний  прояв.  У  трактуванні  поняття  «самостійність»
розрізняють показники незалежний і автономний.

Перспективи  подальших досліджень цієї  проблеми вбачаються  у порівнянні  проявів
самостійності  дітей  дошкільного  віку,  які  відвідують  заклади  дошкільної  освіти  та
виховуються в різних типах сімей.
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Нині активно відроджуються культурні  цінності  нашого народу,  які  донедавна були
забуті та викоріненні зі свідомості українців. Одним із таких культурних надбань є народна
гра, яка відображає характер, темперамент, почуття, побут, звичаї українців. Народні ігри -
неоціненний виховний скарб, який залишили нам наші прадіди. У результаті життя й побуту
мільйонів  людей  протягом  віків  в  Україні  сформувалися  самобутні  народні  ігри,  які
шліфувались  і  перевірялись  досвідом  людей  багатьох  поколінь.  У  них  як  у  дзеркалі
відображаються звичаї нашого народу, їх побут й уявлення про світ. Кожна гра, кожна забава
має свої специфічні функції та розвиває фізичні й моральні якості.

Народну  гру  високо  цінували  видатні  педагоги  минулого  (К. Ушинський,
Є. Водовозова,  Є. Тихєєва,  С.  Русова,  О. Усова,  В. Сухомлинський  та  ін.).  К. Ушинський
підкреслював яскраво виражену педагогічну спрямованість народних ігор. На його думку,
кожна народна гра містить у собі доступні форми навчання, вона спонукає дітей до ігрових
дій,  спілкування  з  дорослими.  О. Усова  писала:  «У  народних  іграх  немає  навіть  тіні
педагогічної настирливості, й разом з тим усі вони цілком педагогічні» [1].
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Високу оцінку іграм дав В. Сухомлинський: «Гра – це величезне світле вікно, крізь яке
в духовний світ дитини вливається живлючий потік уявлень, понять про навколишній світ.
Гра – це іскра, що засвічує вогник допитливості» [2].

Ігри  та  забави  становлять  чималий  розділ  народної  дидактики  й  охоплюють
найрізноманітніші  її  аспекти:  народознавчий,  мовленнєвий,  математичний,  природничий,
пізнавальний,  розважальний,  оздоровчий  тощо.  Народні  ігри  супроводжують  свята  та
національні обряди, у їх змісті відбиті сезонні явища, звичаї, пов'язані з хліборобською та
землеробською  працею.  Народні  ігри  – це  історія  народу,  оскільки  вони  відображають
соціальне життя кожної епохи.

З допомогою народних ігор діти опановують перші елементи грамотності,  вивчаючи
напам'ять  вірші,  скоромовки,  лічилки.  Окремі  ігри  розвивають  і  математичні  здібності
(класики, деркач, цурка, клітка та ін.).

Народні ігри можна класифікувати за такими групами: 
  дидактичні,
  рухливі з обмеженим мовленнєвим текстом,
  рухливі хороводні ігри,
  ігри мовленнєвої спрямованості,
  обрядові та звичаєві ігри;
  ігри історичної спрямованості;
  ігри з відображенням трудових процесів та побуту народу.

Народні  ігри  як  фольклорний жанр мають  специфічні  особливості.  Це ігри  гуртові,
вони  об'єднують  від  10-ти  до  20-ти  і  більше  дітей,  їх  структурна  особливість  дозволяє
об'єднати всіх бажаючих грати. Народні ігри можуть проводитись у будь-якій обстановці: у
помешканні  й  на  галявині,  на  подвір'ї  і  біля  ставу,  на  луках  і  на  річці.  Народні  ігри
багатоваріантні.  Одна й та сама гра у різних регіонах України має не однакові  приспіви,
повтори [1]. 

Важко  переоцінити  значення  ігор  і  забав  у  справі  формування  фізично  здорового,
етично  стійкого  й  інтелектуально  розвиненого  майбутнього  члена  суспільства.  Завдяки
народним іграм можна виховати в дитині всі ті  властивості,  котрі ми шануємо в людей і
котрі нам би хотілось прищепити дітям різними оповіданнями, бесідами та навчанням.

Граючись,  дитина  зосереджує  увагу,  а  це  вже  є  початком  виховання  сильної  волі.
Захоплена грою дитина загартовується в терпінні,  бо ніколи не скаржиться на біль,  якщо
впаде чи вдариться ненароком. Від такого болю за інших обставин вона би пролила чимало
сліз.  Граючись,  дитина легко схоплює,  розуміє  та запам’ятовує гру,  а  ці  якості,  постійно
розвиваючись, у свою чергу полегшують виконання складніших завдань [2].

Особливе занепокоєння нині викликає відсутність у більшості юнацтва усвідомлення
себе як частини свого народу, співвіднесення своєї діяльності з інтересами нації. Зарадити
справі  може  створення  такої  системи  освіти,  яка  би  виховувала  національно  свідомих
громадян України [3].

Отже, дослідження науковців переконливо доводять,  що дитина повинна перебувати
під  постійним  виховним  впливом  матеріальної  та  духовної  культури  свого  народу.  Це
потрібно насамперед для найповнішого розкриття природних здібностей дитини, розвитку її
талантів, виявлення етнопедагогічних особливостей. 
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Рівненський державний гуманітарний університет

Дошкільний  вік  найбільш  сприятливий  для  формування  у  дитини  необхідних  для
включення  у  працю  дорослих  якостей,  для  вироблення  початкових  трудових  умінь  та
навичок. Саме у цей віковий період дуже важливо створити різноманітну палітру вражень
про величезний і захоплюючий світ професій, яка стане необхідною та важливою умовою
для подальшого розвитку їх професійної самосвідомості і полегшить вибір у майбутньому.

У  дошкільному  дитинстві  розпочинається  процес  становлення  особистості  дитини,
формується підґрунтя всіх моральних якостей. Тому дошкільна освіта має орієнтуватися на
«виховання  активних  громадян  суспільства,  розвиток  їхньої  ініціативи  та  здібностей,  на
підготовку дітей до майбутньої інтеграції в доросле життя» [2, с. 12].

Трудове  виховання  спрямоване  на  формування  у  дітей  цікавості  до  праці,  яка  у
старшому дошкільному віці складається із прагнення до самостійності, інтересу до життя і
праці дорослих, схильність до наслідування і певного результату діяльності. Виникнення у
дошкільників  інтересу  до  праці,  формування  навичок  трудової  діяльності,  набуття  ними
практичного досвіду передбачає наявність конкретних знань, які є результатом ознайомлення
дитини з працею дорослих [1].

Підтвердження  цієї  думки  знаходимо  у  працях  З. Борисової,  яка  зазначає,  що  на
сучасному  етапі  розвитку  дошкільної  освіти  слід  спрямувати  зусилля  на  «формування
системних  знань  дошкільників  про  працю  дорослих,  залучення  дітей  до  безпосередньої
дитячої  діяльності,  встановлення  взаємозв’язку  різних  засобів  трудового  виховання,
визначення  місця  трудової  діяльності  дітей  в  умовах  нових  підходів  до  організації
навчально-виховної  роботи» [3,  с.8].  У дошкільників розширюється  уявлення про сучасні
професії,  відбувається  виховання  поваги  до  паці  та  її  результатів,  формування  базових
моральних якостей, які є необхідні для навчання у школі. Виховання на прикладі трудової
діяльності  дорослих  є  основою,  на  якій  формуються  уявлення  дітей  про  зміст  понять
«працьовитість», «відповідальність» [3].

Ознайомлення  з  сучасними  професіями  дорослих  є  одним  із  завдань  трудового
виховання, а також сприяє розвитку профорієнтації дошкільника. Ранній початок підготовки
дитини до вибору майбутньої професії полягає не в нав'язуванні їй того, ким вона має стати,
а в тому, щоб ознайомити дитину з різними видами праці, аби полегшити їй самостійний
вибір надалі. Необхідно розвинути в дитині віру у власні сили, підтримуючи її починання в
творчості,  спорті,  техніці  тощо.  Що  більше  різних  умінь  і  навичок  отримає  дитина  в
дошкільному віці, то ліпше вона знатиме й оцінюватиме свої можливості в дорослому житті.
У  роботі  з  дітьми  потрібно  віддавати  пріоритет  принципу  активності,  за  якого  кожен
дошкільник  є  активним  суб'єктом  життєдіяльності  зі  своїм  індивідуальним  досвідом  і
особливим сприйняттям навколишнього світу [4, с.276].

Дослідження сучасних підходів до ознайомлення дітей дошкільного віку з професіями
дорослих зумовлені потребою визначення сучасного стану зазначеного питання та пошуку
напрямків подальшої роботи. Для досягнення позитивних результатів в ознайомленні дітей з
професіями  дошкільний  заклад  має  забезпечувати  необхідні  умови  для  реалізації  цього
змісту  роботи,  а  саме:  створити  предметно-ігрове  середовище,  плідно  співпрацювати  з
батьками, школою, організаціями, активно поширювати знання серед дітей. 

Можна  виокремити  й  основні  показники  сформованості  уявлень  про  світ  сучасних
професій дорослих, які повинні набувати дошкільники: наявність знань про світ сучасних
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професій; орієнтація в атрибутах, засобах та предметах праці представників різних професій;
розуміння  кваліфікаційних  якостей  фахівців  різного  професійного  середовища;  набуття
таких особистісних якостей, як: повага до праці дорослих та результативність їхньої трудової
діяльності. 

Результати вивчення рівня уявлень про сучасні професії дорослих і ставлення дітей до
цієї  сторони соціального  життя  дають підстави  стверджувати,  що  більшість  дітей  мають
первинні відомості про трудові дії,  організації трудової діяльності. Проте в окремих дітей
дуже обмежені відомості про сучасні професії, вони не усвідомлюють необхідність набувати
знання,  їхню цінність  та  потребу;  недостатньо  розвинений  словник  професійної  лексики,
пов'язаний з описом професій, професійною лексикою.

Отже,  отримані  дані  дозволяють  дійти  висновку  про  необхідність  проведення
цілеспрямованої  роботи  з  розвитку  уявлень  у  дітей  про  сучасні  професії  дорослих,
забезпечення умов, що дозволяють успішно реалізовувати цей напрям педагогічної роботи.
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Косарєва Г. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
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Рівненський державний гуманітарний університет

Концепція  Державного  стандарту  спеціальної  освіти  дітей  з  особливими  потребами
регламентує певні зміни у професійній підготовці корекційних педагогів відповідно до умов
сьогодення.  Ці  зміни  повинні  сприяти  розвитку,  освіченості  дітей  з  урахуванням  їх
потенційних можливостей, властивостей адаптації й інтеграції в суспільство. 

Відповідальність  за  забезпечення  необхідних  умов  для  дітей  з  мовленнєвими
порушеннями  покладена  передусім  на  вчителя-логопеда,  робота  якого  спрямована,
передусім, на корекцію порушень мовлення й розвитку дитини в цілому. 

Зважаючи на те,  що теорія  та  практика професійної  освіти постійно  знаходяться  на
стадії  розробки й розвитку,  в  корекційній  педагогіці  та  психології  представлені  чисельні
дослідження,  що  висвітлюють  актуальні  питання  вдосконалення  фахової  підготовки  та
впровадження ефективних методів професійного навчання.

Діагностика, корекція і навчання дітей з особливими потребами потребує від фахівця з
логопедії різнобічної ґрунтовної підготовки з медицини, психології, лінгвістики, педагогіки
тощо. 

Підвищенню  якості  підготовки  майбутніх  учителів-логопедів  до  реалізації  різних
функцій  професійної  діяльності  присвячені  праці  науковців  (В. Бондар,  С. Миронова,
Н. Пахомова,  К. Островська,  В. Синьов,  А. Шевцов,  М. Шеремет,  Д. Шульженко  та  ін.).

157 



Автори  вказують,  що  традиційні  схеми  навчання,  коли  студентам  пропонувалися  готові
знання, стають малоефективними.

Не завжди закріплення теоретичних знань і їх використання в практичній діяльності
здійснюються  одночасно  з  їх  отриманням.  Як  свідчить  практика,  у  більшості  випадків
надання готових знань не завжди спонукає людину до готовності та здатності виявляти й
аналізувати проблеми та самостійно визначати шляхи їх розв’язання. Відтак сучасна ситуація
підготовки корекційних педагогів  вимагає корінної  зміни стратегії  та  тактики навчання у
педагогічному закладі вищої освіти.

Ґрунтуючись на аналізі спеціальної психолого-педагогічної літератури (М. Малофеєв,
С. Миронова,  Ю. Пінчук,  Л.Федорович,  С. Шаховська  та  ін.),  можемо  констатувати
існування різних підходів до визначення сутності діяльності вчителя-логопеда. 

Ми  поділяємо  позицію  Л. Федорович  про  те,  що  професійна  діяльність  логопеда
полягає  у  здійсненні  профілактичного,  діагностичного  та  корекційного  логопедичного
впливу  на  осіб  із  порушеннями  мовлення  первинного  та  вторинного  характеру,  що
забезпечується  системою  логопедичної  роботи  як  комплексом  занять  із  запобігання,
виявлення й усунення порушень усного і писемного мовлення з раннього віку [2].

Результатом підготовки студентів  до професійної  діяльності  може виступати певний
рівень  готовності  або  підготовленості.  Аналіз  наукових  досліджень  із  цієї  проблематики
(К. Альбуханова-Славська,  Б. Ананьєв,  Л. Божович,  Л. Виготський,  А. Деркач,  К. Дурай-
Новакова,  М. Дяченко,  Л. Кандибович,  А. Міщенко,  О. Мороз,  Л. Нерсесян,  В. Сластьонін,
Л. Хомич  та  ін.)  дає  можливість  стверджувати,  що  «готовність  майбутнього  вчителя-
логопеда до професійної діяльності визначається як якість особистості, що включає в себе
позитивне  ставлення  до  професії,  здібності,  знання,  уміння,  навички,  стійкі  професійно
важливі  якості;  актуальний  психічний  стан,  що  є  результатом  педагогічної  діяльності;
складне утворення, в центрі якого знаходиться ставлення до педагогічної діяльності як до
головного сенсу.

Підготовленість  студента  до  логопедичної  діяльності  передбачає  наявність  у  нього
спеціальних знань, умінь, навичок, необхідних для здійснення цієї діяльності [3].

Структура професійної  підготовки складається з мети, змісту,  операцій,  результату і
відповідних  компонентів:  мотиваційно-цільового,  змістового,  операційного  та
результативно-оціночного [1]. 

Акцентуємо,  що  професійна  підготовка  вчителя-логопеда  у  закладі  вищої  освіти  є
інтегрованою  системою,  що  поєднує  відносно  самостійні,  але  взаємозалежні  і
взаємообумовлені види підготовки: методологічну, культурологічну, методичну, психолого-
педагогічну, спеціальну, дидактичну, професійно-етичну та практичну.

Методологічна підготовка являє собою процес формування у студентів системи знань
про принципи, методи дослідження та перетворення педагогічної діяльності, що дозволить у
подальшому розробляти оптимальну педагогічну стратегію, проектувати шляхи навчання та
виховання кожної дитини з мовленнєвими вадами. 

Методична підготовка озброює студентів знанням принципів, змісту, правил, засобів,
активних  методів  і  форм  сучасної  діагностики,  корекційного  навчання  та  забезпечує
готовність до здійснення логопедичної роботи в освітніх закладах. 

Культурологічна підготовка покликана забезпечити формування та розвиток світогляду
вчителя-логопеда, розширити його загальну освіту.

Психолого-педагогічна підготовка спрямована на професійну освіту вчителя-логопеда,
формування і розвиток педагогічних умінь, розвиток його творчої індивідуальності. 

Дидактична  підготовка  дозволить  майбутнім  учителям-логопедам  проводити
навчально-виховну, корекційну роботу з дітьми, які мають мовленнєві вади, забезпечувати
сприятливі  умови для продуктивного  засвоєння  ними відповідних  спеціальних  програм з
урахуванням  виду  мовленнєвого  порушення  вікових,  індивідуальних  психофізичних
особливостей дітей. 
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Спеціальна  підготовка  –  частина  професійної  підготовки,  в  ході  якої  відбувається
оволодіння теоретичними і практичними знаннями, необхідними для вчителя-логопеда. 

У  процесі  професійно-етичної  підготовки  майбутній  вчитель-логопед  навчається
використовувати  у  своїй  роботі  принципи  педагогічної  етики,  поважати  дитячу  гідність,
захищати дитину від будь-яких форм фізичного або психічного насильства. 

Метою  практичної  підготовки  є  формування  системи  вмінь  і  навичок,  розвиток
здібностей та набуття професійного досвіду логопедичної діяльності.

Таким чином, підвищення ефективності майбутніх вчителів-логопедів до професійної
діяльності потребує вдосконалення методики викладання, орієнтації на ефективність занять і
посилення  акцентів  на  їхній  практичній  спрямованості.  Інтеграція  усіх  видів  підготовки
майбутніх  учителів-логопедів  дасть  можливість  значно  підвищити  їх  готовність  до
професійної діяльності, включаючи діагностичну роботу.
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ФОРМУВАННЯ ЖИТТЄВОЇ КОМПЕТЕНЦІЇ ОСОБИСТОСТІ СТАРШОГО
ДОШКІЛЬНИКА У ІГРОВІЙ ДІЯЛЬНОСТІ

Семенюк Н. С., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Найда Р. Г., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Базовий компонент  дошкільної  освіти  в  Україні  визначає  обов’язковий мінімальний
перелік компетенцій, необхідних для нормального функціонування дитини у навколишньому
середовищі.  У  ньому  наголошено,  що  дошкільний  заклад  є  відповідальним  за  процес
розвитку особистості та передбачено набір елементарних знань, уявлень, практичних умінь і
навичок,  які  гарантують  дитині  адаптацію  до  життя,  здатність  орієнтуватися  у  ньому,
адекватно реагувати на явища, події, людей [2].

Життєва  компетенція  особистості  дитини  старшого  дошкільного  віку  може
розглядатися як нова освітня парадигма,  що спрямована на досягнення принципово нової
мети освітньо-виховного процесу, яка відповідала б вимогам сучасної доби.

Відповідно до Базового компонента компетенції дошкільника оцінюється за формами
його  активності  (фізичної,  соціально-моральної,  емоційно-ціннісної,  пізнавальної,
мовленнєвої,  художньої,  креативної),  у  сферах  життєдіяльності:  «Природа»,  «Культура»,
«Люди»,  «Я  Сам»  та  основних  видах  діяльності  (предметно-практичній,  пізнавальній,
комунікативній).

На думку К. Крутій, компетентною особистістю слід вважати дитину, яка:
- вміє орієнтуватись в життєвих ситуаціях;
- спроможна правильно оцінити події, явища, вчинки;
- здатна вибирати доцільні способи дій і вчинки;
- може самостійно розв'язувати нескладні проблеми, виходячи з власного досвіду;
- задовольняє свої особисті та соціальні потреби [5, с. 73].
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Компетенція тісно пов'язана з близьким до неї поняттям зрілість як сукупним станом
високого  розвитку  фізіологічних,  інтелектуальних,  вольових,  емоційних,  моральних,
соціальних  параметрів  поведінки  дитини,  що  забезпечує  їх  готовність  до  повноцінного
функціонування у природному, предметному і людському довкіллі, обізнаність у сфері «Я».

Особливе місце в процесі формування життєвої компетенціїї підростаючого покоління
займає ігрова діяльність. 

Завдяки  ігровому  наслідуванню  і  рольовому  перевтіленню  дитина  знайомиться  з
нормами і моделями людського життя та взаємовідносин, які стають зразками для її власної
поведінки  (Б. Ананьєв,  Л. Божович,  І. Зязюн,  С. Козлова,  І. Кон,  О. Кононко,  В. Котирло,
О. Леонтьєв,  В. Мухіна,  А. Петровський,  Л. Піменова,  В. Чудновський,  С. Литвиненко,
В. Ямницький та ін).

Людство обрало гру для стимулювання творчої  активності  дітей,  формування у них
навичок  життєвої  поведінки. Як  справедливо  наголошує  Н. Гавриш,  гра  широко
використовувалася як основний засіб життєвої інтеграції дітей ще за довго до того, як вона
стала  предметом  наукових  досліджень.  Розвивальна  ігрова  діяльність  продуктивно
використовується в освіті та вихованні дітей протягом всієї історії педагогіки, дозволяючи
дітям відносно легко і  невимушено пізнати себе і  навколишній світ,  органічно увійти до
нього [2, с. 9].

Т. Коршунова  вплив  гри  на  формування  навичок  життєвої  компетенції  особистості
дошкільника бачить в тому, що, завдяки ігровому наслідуванню і рольовому перевтіленню
він знайомиться  з  нормами і  моделями поведінки  і  взаємин дітей  і  дорослих людей,  які
стають  зразками  для  його  власної  поведінки.  У  грі  дитина  набуває  основних  навичок
життєвої  компетенції,  необхідних  для  встановлення  контакту  і  розвитку  взаємодії  з
навколишнім світом [6, с. 92].   

Виокремлено  наступні  особливості  ігрової  діяльності,  що  сприяють  формуванню
життєвої компетенції дітей за П. Горностай:

 різноманітність предметного змісту ігор, що представляє широкий спектр знань про
життя; 

 емоційна  привабливість,  що  забезпечує  мотивацію  до  позитивного  взаємодії  з
соціумом, 

 практична спрямованість на творчість , що дає можливість самореалізації, 
 досвід індивідуального проживання унікальних соціальних ролей, 
 навички соціально адекватної поведінки [3, с. 45].
Отже, вкрай важливо навчити дитину на етапі дошкільного дитинства усвідомлювати

свій  життєвий  світ,  відстоювати  власні  інтереси,  співвідносити  свій  життєвий  світ  із
життєвими світами інших людей.
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РОЗВИВАЛЬНЕ СЕРЕДОВИЩЕ ЗАКЛАДУ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ ЯК
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Сімончук А. В., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти ІІ курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Найда Р. Г.,кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.
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Розвивальне середовище – відносно нове поняття, що ввійшло в тезаурус педагогіки та
психології лише в останнє десятиліття. Його зміст не можна вважати однозначно визначеним
і  сталим,  але  більшість  фахівців  використовують  поняття  розвивального  освітнього
середовища  для  цілісного  опису  специфічних  особливостей  конкретного  освітнього
навчального закладу.

Узагальнення  різноманітних  підходів  до  визначення  поняття  розвивального
середовища  дозволяє  вважати,  що  розвивальне  освітнє  середовище  сучасного  ЗДО  –  це
сукупність  духовно-матеріальних  умов  функціонування  закладу  освіти,  що  забезпечують
саморозвиток  вільної  й  активної  особистості,  реалізацію  творчого  потенціалу  дитини.
К. Крутій  зазначає,  що  розвивальне  середовище  є  функціональним  і  просторовим
об'єднанням суб'єктів освіти, між якими встановлюються тісні різнопланові взаємозв'язки, і
може  розглядатися  як  модель  соціокультурного  простору,  де  відбувається  становлення
особистості [3, с. 32].

Р. Корендо,  С. Бабіч  заважують,  що  організація  розвивального  середовища
детермінується  як  забезпечення  сукупності  умов,  пов'язаних  з  матеріально-технічним  і
програмно-методичним оснащенням навчально-виховного процесу; створенням умов творчої
комфортної  взаємодії  дітей  між  собою,  з  педагогами,  батьками;  використанням  різних
методів і засобів активізації діяльності, яка сприяє творчому розвитку особистості тощо [2, с.
45].

Формування основ світогляду в дітей дошкільного віку є одним із завдань дошкільної
освіти, яке зафіксоване у Базовому компоненті дошкільної освіти [1, с. 22]. Про формування
у дітей системи елементарних (доступних) знань про себе та довкілля, про систему ціннісних
ставлень  до  світу  та  до  самої  себе  йдеться  у  загальних  положеннях  вищеназваного
документа.  Відповідно  до  його  положень  дошкільне  дитинство  є  базовим  періодом  для
формування способів  пізнання,  розуміння та відображення світу,  а отже,  й формування у
свідомості дошкільнят його моделі – світогляду.

Для оцінки рівня сформованості  світогляду у дітей старшого дошкільного віку були
визначені критерії та показники: чуттєво-образний (емоційне переживання явищ оточуючого
світу,  здатність  до  образного  відтворення  своїх  почуттів),  понятійний  (вміння  тлумачити
об'єкти і явища оточуючого світу, розуміння зв'язків між об'єктами і явищами світу (частина
–  ціле,  рід  –  вид,  причина  –  наслідок),  ціннісний  (позитивне  ставлення  до  об'єктів
оточуючого  світу,  усвідомлення  себе  як  частини  світу).  Ми вважаємо,  що  говорити  про
високий  рівень  сформованості  світогляду  у  дітей  дошкільного  віку  некоректно,  а  тому,
відповідно  до  критеріїв  та  показниками  охарактеризовані  три  рівня  сформованості
світогляду дітей старшого дошкільного віку: достатній, середній, простий.

Достатній. Дитина емоційно і зацікавлено сприймає об'єкти оточуючого світу, дає їм
докладну характеристику,  ставить  питання,  вигадує  історії,  має особистісне  ставлення  до
світу і його явищ. Розуміє залежність і відносини між об'єктами і явищами оточуючого світу,
описує їх, може образно відтворити. Усвідомлює себе частиною світу, позитивно ставиться
до  подій,  які  відбуваються  в  світі.  Виражає  ціннісне  ставлення  до  світу.  Вміє
диференціювати  поняття,  розуміє  значення  явищ  і  предметів  (естетичність,  корисність,
зручність і інші), розуміє зв'язок між собою і явищами оточуючого світу, точно використовує
поняття  «причина  –  наслідок»,  «необхідність  – взаємозв'язок»,  правильно розуміє  явища,
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людяно  ставиться  до  зовнішнього  світу.  На  достатньому  рівні  сформованості  світогляду
знаходилися на етапі початкової діагностики 15% дітей ЕГ і 18,2% дітей КГ. 

Середній. З інтересом сприймає нові об'єкти в їх цілісності і взаємозв'язку, цікавиться
їх  призначенням,  намагається  застосовувати  їх  в  різних  видах  діяльності,  дає  коротку
характеристику  об'єкта,  встановлює зовнішні  формальні  зв'язки між об'єктами і  явищами
світу, є і об'єктами, предметами оточуючого світу. Встановлює причинно-наслідкові зв'язки
між подіями, може утруднятися з встановленням зв'язків між об'єктами. Ситуативно отримує
емоційне  задоволення  від  пізнання  і  розуміння  світу,  може  припускатися  неточностей  у
трактуванні  понять  про  об'єкти  оточуючого  світу,  позитивно  ставиться  до  оточуючого
середовища, усвідомлює себе його частиною. Середній рівень сформованості світогляду на
етапі початкової діагностики мали 35% дітей ЕГ і 36,4% дітей КГ.

Простий.  Не виявляє інтересу до об'єктів  оточуючого світу,  до їх взаємозв'язків.  Не
завжди  розуміє  наслідки  своєї  діяльності,  має  труднощі  з  визначенням  понять  і  описом
об'єктів, не може встановити відповідність між різнорідними об'єктами, домінує негативне
сприйняття  світу  і  себе  в  ньому.  Часто плутається у встановленні  причинно-наслідкових,
родовідових  зв'язків,  встановлює  зовнішні  формальні  зв'язки  між  собою  і  об'єктами,
предметами  оточуючого  світу.  Не  переживає  емоційного  задоволення  від  пізнання  світу,
іноді демонструє поведінку і вчинки, які свідчать про споживчому ставлення до оточуючого
середовища. Простим рівнем світогляду на етапі констатації оволоділи мали 50% дітей ЕГ і
45,5% дітей КГ.

Було  реалізовано  наступні  педагогічні  умови  щодо  формування  світогляду
дошкільників у розвивальному середовищі ЗДО:

1. Наближення змісту освітніх завдань дошкільного закладу до реалій сучасного життя.
2. Створення  в  дошкільному  закладі  розвивального  простору,  сприятливого  для

розуміння дитиною доступних віку взаємозв'язків та взаємозалежностей у світі.
3. Збагачення наочно-образного світогляду дією, грою, різними соціальними ролями,

художньою діяльністю у розвивальному середовищі ЗДО.
4. Насичення життєвого досвіду дітей, допомога у пізнанні ними життя у просторово-

часовому вимірі та розвивальному середовищі.
5. Врахування  педагогічним  колективом  індивідуального  життєвого  досвіду

дошкільників під час занять та діяльності у розвивальному просторі ЗДО.
6. Надання  дітям  можливості  передавати  свої  життєві  враження  у  різний  спосіб  –

вербалізувати  їх,  передавати  художніми  образами  (малюнку,  мелодії,  танці  тощо),  у
діяльності.

Після  апробації  запропонованих  педагогічних  умов  було  повторно  виявлено
актуальний  стан  сформованості  світогляду  у  дітей  ЕГ  і  КГ.  Завдяки  впровадженню
педагогічних умов щодо формування світогляду дошкільників у розвивальному середовищі
ЗДО, було виявлено, що на достатньому рівні знаходилися 45%дітей ЕГ і 22,7% дітей КГ.
Середній рівень сформованості світогляду на кінцевому етапі експерименту мали 40% дітей
ЕГ і 40,9% дітей КГ. Простим рівнем світогляду на контрольному етапі оволоділи 15% дітей
ЕГ і 36,4% дітей КГ.

Отже,  завдяки  реалізації  з  вихованцями  ЕГ  обґрунтованих  нами  педагогічних  умов
формування світогляду дошкільників у розвивальному середовищі ЗДО, значно покращилися
всі показники досліджуваного утворення. 
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Розвиток  суспільства  як  духовної  нації  в  Україні  ускладнюється  і  має  нестабільний
соціальний  характер,  що  призводить  до  проблеми  розвитку  і  формуванняпідростаючого
покоління. Все це зумовило наростання в суспільстві тривоги, невпевненості у майбутньому,
агресивності й жорстокості, які призводять до конфліктів. 

Проблема виховання гуманності в дошкільному віці, а також наявні суперечності між
соціальними  змінами  у  суспільстві  стали  необхідністю,  щодо  формування  умов  для
налагодження  міжособистісних  взаємин  у  колективі.Інтерес  до  процесу  становлення
гуманних взаємин пояснюється й визнанням дошкільного дитинства періодом фактичного
становлення особистості, коли закладаються основи її моральної спрямованості [2, c. 9].

Встановлено,  що  проблема  виховання  гуманності  належить  до  традиційних  тем
філософії,  педагогіки,психології.  На  сучасному  етапі  актуальними  стосовно  проблеми
дослідження  є  праці  представників  гуманістичної  психології  і  педагогіки  західних  країн
(А. Маслоу, С. Паттерсон, К. Роджерс, Б. Спок та ін.). У вітчизняній психолого-педагогічній
науці  гуманізм  розглядається  як  система  поглядів,  яка  передбачає  визнання  людини
найвищою  цінністю  суспільства,  а  гуманність  –  загальним  компонентом  цього  поняття
(І. Бех, В. Білоусова, А.  Бойко, А.  Гончаренко, B. Киричок та ін.) [1, с. 24]. 

Аналіз теоретичних робіт і дисертаційних досліджень засвідчує, що сьогодні проблема
виховання  гуманності  вирішується  в  аспектах  морального  виховання,  особистісно
зорієнтованого  виховання,  виховання  цінностей  і  норм  поведінки.  Зокрема,  Р.  Буре,
Я. Неверович,  В.  Нечаєва,  Т. Титаренко  зазначали,  що  сензитивним  для  формування
гуманної  поведінки  у  дітей  є  старший  дошкільний  вік.  Як  основу  для  формування
міжособистісних  взаємин  гуманну  поведінку  розглядають  Л.  Божович,  О.  Запорожець,
О.  Кононко, вказуючи на вплив емоцій на моральний розвиток дошкільників [3, c. 25]. 

Головним засобом виховання гуманної поведінки у дітей є їх спілкування з дорослими
та  однолітками.  Дослідженнями  Л. Артемової,  О. Кульчицької,  Т. Репіної  щодо
міжособистісного  спілкування  дітей,  Ю.   Приходько,  Л.  Проколієнко  щодо  спілкування
вихователя  з  дітьми  доведено,  що  завдяки  спілкуванню  діти  пізнають  соціальний  світ,
засвоюють досвід і практику співпереживання, взаємодопомоги, тактовності [4, с. 3].

Особисті  взаємовідносини  істотно  впливають  на  формування  дошкільника.  При
правильному  педагогічному  керівництві  цими  взаємовідносинами  шляхом  організації
сумісного  життя  та  діяльності  дітей  в  закладі  дошкільної  освіти  вони  стають  важливим
засобом  формування  колективу,  вихованню  взаємодопомоги  між  дітьми  та  слугують
поштовхом для формування міжособистісних взаємин.

Особисті  взаємовідносини  найбільш  яскраво  виявляються  в  невеликих  дитячих
об'єднаннях,  що  будуються  в  основному  на  почутті  взаємної  симпатії,  емоційної
прив'язаності. В таких об'єднаннях дошкільники вчаться виявляти чуйність, піклування про
іншого,  допомозі  один  одному,  тобто  тут  беруть  свій  початок  перші  паростки
доброзичливого відношення до оточуючих, зокрема, своїх ровесників.

Однією  з  головних  умов  забезпечення  ефективності  процесу  виховання  гуманної
поведінки дітей старшого дошкільного віку є цілеспрямована співдіяльність вихователів  і
дітей та однолітків між собою, заснована на взаємній довірі та спрямована на обмін досвідом
формування  у  дітей  гуманної  поведінки  на  засадах  розуміння  їх  індивідуальних
особливостей та інтересів.
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Проте залишаються поза увагою аспекти комплексного підходу до організацій взаємин
старших  дошкільників  з  однолітками  та  дорослими.  Гуманне  ставлення  містить  у  собі
об’єктивний,  вибірковий характер,  наявність  партнера по спілкуванні  та взаємодії  один з
одним,  і  саме  реалізація  цього  буде  сприяти  подальшому  формуванню  міжособистісних
взаємин у суспільстві та колективі.
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Діяльність  дітей  дошкільного  віку,  зокрема  художньо-продуктивна,  є  основою
формування у них різних видів компетенцій, наприклад, психологічної.

О. Долинна, О. Низковська [23, с. 22] акцентують увагу на тому, що у роботі з дітьми
дошкільного віку потрібно сприяти виникненню прагнення пізнавати навколишній світ і себе
у ньому, глибше ознайомлюватися з творами різних видів мистецтва;  виховання бажання
сприймати й творити прекрасне, самостійно займатися мистецькою діяльністю; формувати
поважливе  та  бережне  ставлення  до  всього  живого,  неживої  природи  і  предметів
рукотворного світу, відповідальність та інші базові якості особистості.

Г. Григорьєва вказує,  що художньо-продуктивна діяльність дітей дошкільного віку є
творчою діяльністю у якій вона виявляє знання про оточуючий світ і виражає своє ставлення
до нього через  створення  художніх образів  у матеріальній  формі.  Найбільш поширеними
видами  художньої  продуктивної  діяльності  дошкільників  є  зображувальна,  до  якої
відноситься малювання, ліплення, аплікація, конструювання [18, с. 50].

Художньо-продуктивна  діяльність  визначається  як  забезпечення  та  організація
середовища, усередині якого відбувається діалогова взаємодія педагога з дитиною, дитини зі
світом, естетикою, мистецтвом, власним «Я» та власноруч створеним продуктом [48, с. 142].

Спілкування,  яке  розвиватиме  дитину  як  особистість,  як  члена  соціуму,  можна
розгорнути:  за твором мистецтва,  як аналіз  дитячих робіт;  як обговорення ідей,  проектів,
задумів; у ситуації перед вибором матеріалу та способу зображення. Комунікативна функція
визначає  психологічну  компетенцію  дошкільної  освіти,  вона  закладена  в  педагогічну
технологію  супроводження  художньо-продуктивної  діяльності,  забезпечить  оптимальне
середовище для природного виховання та  самовиховання дитини як  людини культури.  У
природних  моделях  спілкування,  забезпеченим  дошкільною  освітою,  дитина  усвідомить
необхідність  бути  ввічливою,  уважною  до  думки  інших,  некритичною  до  творчих  робіт
однолітків.  Художньо-продуктивна  діяльність  є  складною синтетичною діяльністю в  якій
особистість  дитини,  що  розвивається,  виявляє  себе,  і  яка  сама  впливає  на  формування
особистості.
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Вирішальними складовими педагогічної технології художньо-продуктивної діяльності
є  ознайомлення  дітей  із  соціальною  дійсністю,  творами  образотворчого  мистецтва,
художньою  практикою,  виховання  оптимістичної  налаштованості  дитини  на  світ  та
розкриття можливості природних знань для точного самовираження, власного світобачення

Соціальна дійсність розкриває зміст художньо-продуктивної діяльності дітей, збагачує
його  і  виступає  «замовником»  та  «споживачем»  цих  продуктів.  Педагогу  необхідно  це
розуміти і володіти умінням використовувати, виховуючи дитину як соціальну істоту. Він
має передати вихованцеві ідею цінності продуктів її художньо-продуктивної діяльності для
соціуму. Йдеться про мотивацію художньо-продуктивної діяльності [1, с. 145].

Фізичне  й  духовне  здоров'я  дитини  дошкільного  віку  залежить  від  того,  яким вона
побачить навколишній світ, яким його покаже дитині вихователь. Психологічна компетенція
художньо-продуктивної  діяльності  базується  на  вихованні  оптимістичної  налаштованості
дитини на світ,  на розкритті  можливостей природних знань для більш повного і  точного
самовираження,  свого власного світобачення.  Художньо-продуктивна діяльність  вимагає і
водночас формує розвивальне предметне середовище. До занять нею включають обладнання
та матеріали, які стимулюють зорові, тактильні, слухові, нюхові відчуття, використовують
широку кольорову гаму у всіх видах художньо-продуктивної  діяльності,  враховують силу
кольору. За умови його доцільного добору знімається напруження, оптимізується емоційний
настрій, полегшується процес соціоемоційної взаємодії.

В. Хозієв вважає, що визначальне завдання художньо-продуктивної діяльності полягає
в  емпіричному  чуттєвому  пізнаванні  світу.  У  ході  художньо-продуктивної  діяльності,
організованої  педагогом,  дитина залучається:  до витоків  народної  культури,  до мистецтва
бачення  краси  природи  в  колористичному  різноманітті;  перенесення  своїх  вражень  у
живописні картини; навчання створювати фігури у паперовій пластиці, ліпленні; оволодіння
прийомами фітодизайну та клаптикової аплікації та ін [5, с. 67].

Специфіку  організації  художньо-продуктивної  діяльності  (у  будь-якій  формі)  у
реалізації психологічної компетенції дошкільної освіти сьогодні визначають: спрямованість
на  розвиток  світобачення,  світоперетворення  і  формування  емоційно-естетичної  власної
«картини світу»; активна розкутість, розслаблення дитини, зняття психічного напруження,
визволення емоцій;  активна співтворчість  педагога  і  дітей у поліхудожньому середовищі;
активна участь психолога дошкільного освітнього закладу, батьків в організації художньо-
продуктивної діяльності дітей, її процесі та результаті.

Для  реалізації  психологічної  компетенції  дошкільної  освіти  педагог  має  вивчати
особливості  та  унікальні  можливості  кожної  з  означених  форм  організації  художньо-
продуктивної діяльності дітей, майстерно користуватися ними і визначати власну позицію в
кожній з  них [5].  Особливою й унікальною формою реалізації  психологічної  компетенції
дошкільної  освіти  є  організація  самостійної  художньо-продуктивної  діяльності  в
дошкільному  навчальному  закладі.  Вона  розгортається  у  вільний  від  занять  час  за
ініціативою дітей і  має високий ступінь свободи дитини у виборі теми,  матеріалів,  видів,
художньо-продуктивної діяльності, початку та завершення роботи.

Отже,  вплив,  у  якому  реалізується  психологічна  компетенція  дошкільної  освіти  у
художньо-образотворчій  діяльності  проявляється  через  виховання  у  дитини-дошкільника
естетичного ставлення через природу, побут, працю, суспільні події та явища, мистецтво. Ці
форми забезпечують психологічну реалізацію програми входження дітей у світ мистецтва та
інтеграцію з  ним:  розвиток  естетичної  свідомості  й  залучення  до художньо-продуктивної
діяльності,  реалізація  потреби  у  самовираженні  та  самоствердженні,  гармонізація  із
соціумом.
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Одним із важливих завдань сучасної дошкільної освіти є формування комунікативної
компетенції у дошкільників. Діти в умовах демократичного суспільства повинні залучатися
до соціально-культурних процесів та системи людських взаємин. У педагогіці та психології
на сучасному етапі вважається, що формування у дошкільників цієї компетенції допоможе
підготувати їх до самостійного життя.

Питанню розвитку комунікативної компетенції приділяли і приділяють увагу науковці
як  минулого,  так  і  сучасності:  А. Бородич,  А. Богуш,  Є. Водовозова,  Н. Гавриш,
А.Гончаренко,  О.  Леушина,  Є.  Тихеєва,  К. Ушинський,  Є. Фльоріна  та  ін.  Учені
підкреслювали її  роль  в  процесі  навчання  старших дошкільників  та  молодших школярів,
оскільки  комунікативна  спрямованість  цього  процесу  є  основною  стратегією  гуманізації
освітнього простору.

Метою  нашої  розвідки  є  розкриття  особливостей  формування  комунікативної
компетенції у дітей дошкільного віку.  

Розвиток  комунікативної  компетенції  починається  з  набуття  дитиною  вміння
встановлювати контакт із партнером у спілкуванні, дотримуючись усталених правил етикету.
У  повсякденному  житті  маля  спостерігає  та  наслідує  приклади  спілкування  між  собою
дорослих,  однолітків  тощо.  Справжнім  зразкам  комунікативної  поведінки  має  бути
притаманна  широка  палітра  емоційно-інтонаційного  забарвлення.  Старші  дошкільнята
особливо чутливі до мовлення, його граматичної будови й досить критично ставляться до
чужих  та  власних  висловлювань.  Вони  вже  помічають  мовні  помилки  й  продовжують
оволодівати тими граматичними формами, у застосуванні яких зазнають певних труднощів
[1]. Діти ще з раннього віку вчаться обирати в загальному словесному потоці два слова, які
вони узгоджують між собою, поступово додаючи до них дедалі більше інших слів, що також
підлягають  граматичній  нормі.  З  часом,  шліфуючи  звуковимову,  розширюючи  свій
лексичний  запас,  удосконалюючи  граматичні  вміння,  дошкільник  засвоює  засоби
мовленнєво-комунікативної  поведінки,  яка  створює  його  індивідуальне  мовленнєве
«обличчя».  Так  формується  мовленнєва  особистість.  Оскільки  дитина  тривалий  час
перебуває  в  умовах  дошкільного  навчального  закладу,  її  головними  партнерами  у
спілкуванні є однолітки та педагоги. Мовленнєва взаємодія здебільшого виникає в ігрових
ситуаціях,  у  побуті,  коли діти  не  лише послуговуються  мовними штампами,  а  й  творять
власні,  неповторні  конструкції.  Оскільки  головним  засобом  комунікативної  діяльності  є
мова, то виховання культури мовного спілкування органічно входить у процес формування
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культури спілкування.  Одним з  необхідних  компонентів  культури мовного спілкування  є
культура  мовлення,  що  визначається,  як  «ступінь  відповідності  до  норм  орфоепії,
слововживання і ін., установлених для даної мови, здатність наслідувати кращі зразки в своїй
індивідуальній мові» [3, с. 13].

Аналіз  поняття  культури спілкування  дозволив визначити,  що характер  спілкування
залежить  від  ставлення  людини  до  людини,  яке,  в  свою  чергу,  формується  в  процесі
спілкування. Розглядаючи культуру спілкування як рівень морального розвитку людини, що
виражає  її  взаємини,  в  основі  яких  лежать  норми  суспільних  відносин,  гуманне,  чуйне
відношення до людини, що зовні виявляється у ввічливості й тактовності, головним засобом
вираження яких є культура мовленнєвого спілкування [4, с. 112].

Формування культури міжособистісного спілкування  неможливе без засвоєння основ
культури мови, яка включає два ступені засвоєння літературної мови: правильність мови і
мовленнєву майстерність (точність, логічність, виразність, різноманітність) [2, c. 443]. Будь-
яке порушення хоча б одного з названих комунікативних якостей мови може утруднювати
розуміння інформації чи навіть сформувати неправильне уявлення про дійсність.

Отже,  під  комунікативною  компетентністю  розуміють  здатність  встановлювати  і
підтримувати необхідні контакти з іншими людьми, певну сукупність знань, умінь і навичок,
що  забезпечують  ефективне  спілкування.  Вона  формується  в  умовах  безпосередньої
взаємодії, тому є результатом досвіду спілкування між людьми. Цей досвід набувається не
тільки  у  процесі  безпосередньої  взаємодії,  а  також  опосередкованої,  в  тому  числі,   з
літератури, театру, кіно, звідки людина отримує інформацію про характер комунікативних
ситуацій, особливості міжособистісної взаємодії і засоби їхніх вирішень.

У  нашому  дослідженні  передбачено  добір  методик  проведення  діагностики  для
визначення показників та критеріїв формування  комунікативної компетенції, що сприятиме
окресленню  шляхів  опанування  дошкільниками   мовними  знаннями,  комунікативними
уміннями і навичками.

Експериментальна  робота  буде  організовано  за  трьома  напрямами:  з  педагогами,
предметним  середовищем  і  однолітками,  що,  на  нашу  думку,  прискорить  формування
навичок взаємодії, комунікабельність, соціальну активність та ініціативність вихованців. 
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Останнім часом особливо гострою проблемою для батьків та педагогів стала поведінка
гіперактивних  дітей,  що  проявляється  у  дефіциті  уваги,  руховому  розгальмуванні  та
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імпульсивності. Вказані поведінкові порушення перешкоджають процесу соціалізації таких
дітей,  зумовлюють  появу труднощів  під  час  навчання  та  спілкування,  що  призводить  до
шкільної дезадаптації в майбутньому.

Зазначимо,  що  у  сучасній  психолого-педагогічній  науці  синдром  гіперактивності
розглядається  як  сукупність  симптомів,  пов'язаних  із  надмірною психічною та  моторною
активністю,  порушенням  уваги,  надмірною  стомлюваністю.  Проблема  лежить  на  межі
психології, педагогіки та медицини, що обумовлює необхідність комплексного підходу до її
подолання. На думку І.  Брязгунова доцільно ще в дошкільному закладі створювати кабінет
індивідуального  супроводу  дітей  «групи  ризику»,  де  буде  працювати  одночасно  лікар,
психолог, педагог, логопед та соціальний педагог [1].

У  роботі  з  дітьми  із  синдромом  гіперактивності  важливою  є  вчасна  та  комплексна
терапія, спрямована на зменшення порушень поведінки дитини та її адаптацію у навчальній
діяльності. Перш за все, необхідно створити дитині сприятливий психологічний клімат у всіх
соціальних сферах, де вона перебуває. Корекційні  методики будуть ефективними лише за
умов  тісного  співробітництва  сім’ї  та  дошкільного  навчального  закладу,  яке  обов’язково
повинне включати обмін інформацією між батьками та вихователями.

У  роботі  з  гіперактивними  дітьми  важливо  організовувати  заняття  у  емоційно
привабливій  формі,  наприклад,  ігровій.  У  зв’язку  з  цим  використання  методів  ейдетики
будуть дуже доцільними. Методи навчання, які пропонує ейдетика, спираються на образне
мислення  дитини,  вони  відповідають  законам  природи.  Ейдетика  сприяє  гармонійному
розвитку обох півкуль головного мозку, робить більш гармонійною і саму дитину. Під час
застосування ейдетики використовуються прийоми нестандартних ситуацій, які викликають
у дітей позитивні емоції, вчать фантазувати, бачити образами та творчо мислити. Тому саме
при використанні таких методів, дитина стає більш працездатною, краще вчиться, її пам'ять і
здатність концентрувати увагу зростають.

На  думку  О. Косарєвої,  серед  психолого-педагогічних  методів  корекції  синдрому
гіперактивності  та  дефіциту  уваги  головна  роль  належить  поведінковій  психотерапії.
Основним моментом поведінкової  програми корекції  є зміна оточення дитини вдома та в
дошкільному  закладі  з  метою створення  сприятливих  умов  для  подолання  симптомів  [2,
с.53].

В  сучасній  психотерапевтичній  практиці  існує  чимало  методик,  які  можуть  бути
корисними  в  складі  системної  і  комплексної  корекції  поведінки  дитини  з  синдромом
гіперактивності:

1.  Ігрова  терапія  застосовується  в  роботі  з  гіперактивними  дітьми  для  того,  щоб
допомогти  їм  подолати  поведінкові  проблеми,  найчастіше  виникають  внаслідок
імпульсивності , складності саморегуляції .  У процесі терапії дитина з СДУГ починає краще
розуміти  свої  почуття,  вчиться  приймати  самостійні  рішення,  робити  вибір.  Крім  того,
підвищується її самооцінка, поліпшуються комунікативні навички.

2. Пісочна  терапія – техніка аналітичного процесу, під час якого дитина будує власний
світ у мініатюрі з піску. Граючи з піском, дитина встановлює зв’язок зі своїми несвідомими
спонуканнями, висловлює їх в образній формі, що значно знижує психічну напругу.

3.  Арттерапія  –  один з  ефективних  підходів  до  здійснення  психологічної  допомоги
гіперактивним дітям, оскільки вона підвищує адаптаційні здатності дитини до повсякденного
життя в школі,  знижує втому, ліквідує негативні  емоційні  стани та їх прояви, пов’язані  з
навчанням,  спирається  на  здоровий  потенціал  особистості,  внутрішні  механізми
саморегуляції, розвиває почуття внутрішнього контролю, допомагає вибудовувати відносини
з дитиною на основі любові і взаємної прихильності, компенсуючи їх можливу відсутність
вдома.

4.  Музикотерапія  використовується  в  корекції  емоційних  станів,  надмірної  рухової
активності, мовних розладів, страхів, які часто властиві дітям з СДУГ.

168 



5. Психогімнастика дозволяє дитині  з СДУГ навчитися розуміти своє тіло,  керувати
ним.  Психогімнастика  допомагає  дітям  у  невербальній  формі  відреагувати  емоційні
переживання, відновити нормальний стан.

6. Наративна терапія вчить дитину усвідомлювати свої труднощі емоційного плану, а
також шукати  шляхи вирішення  своїх проблем разом з  психологом.  В основі  наративної
психотерапії лежить твір деструктивних історій, що базуються на подіях з життя дитини, які
потім переробляються в історії, які сприяють розв’язанню реальних проблем і труднощів.

7.  Бібліотерапія  розширює  поведінковий  репертуар,  допомагає  усвідомити  дитині
власні  проблеми,  почуття  і  думки.  Спеціально  відібрані  твори  сприяють  заспокоєнню
дитини,  підвищенню  впевненості  в  собі.  Повторення  деталей  при  читанні,  багаторазове
читання твору або його уривку, аналіз окремих подій допомагають дитині усвідомити свої
особистісні  особливості,  навчитися  аналізувати  життєві  ситуації,  контролювати  власну
поведінку.  Фіксація  уваги  дитини  на  почуттях  і  переживаннях  героїв  книг  допомагає
розвинути емпатію, проявити особисті емоції без побоювання викликати критику на свою
адресу, навчитися справлятися зі своїми сильними емоціями.

За  наявності  СДУГ  у  спілкуванні  і  відносинах  з  дитиною  важливо  дотримуватися
позитивних установок,  спілкуватися  якомога стриманіше,  підкреслювати успіхи і  хвалити
дитину,  якщо  вона  цього  заслуговує.  Все  це  потрібно  робити  для  того,  аби  зміцнити
впевненість дитини у власних силах.

Узагальнивши результати проведеного аналізу зазначимо, що своєчасне, послідовне, і
тривале застосування психологічних методів допомагає дітям з гіперактивністю і дефіцитом
уваги  досягти  значних  результатів,  поступово  адаптуватися  до колективу  у  дошкільному
закладі,  подолати  труднощі  у  навчанні,  поведінці  та  спілкуванні.  Проведений  аналіз  дає
можливості подальшого практично орієнтованого вивчення даної проблеми. 
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Специфіка навчання дошкільників в умовах різновікової групи складна і багатогранна.
Проблема  спільного  виховання  дітей  різного  віку  в  дошкільних  закладах  не  нова  в
дошкільній  педагогіці.  Питання  переваги  таких  груп  для  дітей  дошкільного  віку
обговорювалися  педагогами  ще  в  20-30  роки  20  століття  (Є. Тихеєва).  Формування
розвинутої особистості складає одну з головних завдань сучасного суспільства. У зв'язку з
цим, перед працівниками сучасних дошкільних установ стоїть непросте, нелегке завдання -
побудувати  свою  роботу  так,  щоб  вона  не  тільки  відповідала  запитам  суспільства,  а  й
забезпечувала збереження самоцінності, неповторності дошкільного періоду дитинства.

Процес  навчання  –  це  сукупність  послідовних  і  взаємопов'язаних  дій  педагога  і
вихованця, спрямованих на забезпечення свідомого і міцного засвоєння системи наукових
знань,  умінь  і  навичок,  формування  вміння  використовувати  їх  у  житті,  на  розвиток
самостійності  мислення,  спостережливості  та  інших  пізнавальних  здібностей  дітей,
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оволодіння елементами культури розумової праці і формування основ світогляду [1, с.22]. У
навчальному  процесі  не  ставиться  завдання  відкриття  нових  істин,  а  вимагається  лише
творче їх засвоєння. Багато знань набуваються дітьми не шляхом безпосереднього вивчення
об'єктів,  а  опосередковано,  тобто  за  допомогою  розповіді  вихователя,  опису,  пояснення,
отримання різноманітної інформації.

Важливою лінією навчальної діяльності у різновіковій групі є спілкування. Саме воно
виявляє надзвичайний вплив на мотивацію навчання дошкільників і позитивного ставлення
до нього, на створення сприятливих морально-психологічних умов для активного навчання
[2, с.29].

Перше прилучення дітей до трудової діяльності  відбувається у спільній із дорослим
праці,  у  процесі  якої  вони опановують найпростіші  трудові  навички,  що є  передумовою
переходу в недалекому майбутньому до самостійних форм організації трудової діяльності.
Використання різних форм організації трудової діяльності дітей збуджує у них «прагнення
серйозної  праці»,  без  якої  життя  людини  «не  може  бути  ні  гідним,  ні  щасливим»
(К. Ушинський). Основними формами організації праці дітей дошкільного віку в дитячому
садку є трудові доручення, чергування, колективна праця [3, с.165].  

У молодшому дошкільному віці вихователь привчає дітей виконувати прості трудові дії
з  близьким  у  часі  результатом.  У  середньому  дошкільному  віці  вихователь  продовжує
формувати у дітей інтерес і бажання виконувати завдання дорослих якісно, старанно, охоче.
У  старшому  дошкільному  віці  діти  починають  розуміти  працю  як  потрібну  і  серйозну
справу, а інтерес до трудового процесу поєднувати з інтересом до його результатів.

У різновіковій  групі  успішність  педагогічного процесу значною мірою визначається
педагогічно  доцільним  плануванням,  завдання  якого  полягає  у  забезпеченні  науково
обґрунтованого  підходу  до  педагогічного  процесу,  систематичної  роботи  з  усіма
вихованцями, індивідуального підходу до кожного з них. Завдяки плануванню  реалізується
важлива закономірність педагогічного процесу – послідовність і перспективність у роботі з
дітьми. Плани мають бути реальними для виконання, виходити з інтересів і можливостей
дітей. Плануючи педагогічний процес, вихователь повинен спиратися на аналіз конкретних
умов, тобто на особливості віку дітей, індивідуальний склад вікової групи, рівень володіння
навичками  та  уміннями,  інтереси  та  потреби  дошкільників.  Особливої  уваги  потребує
планування розвитку ігрової діяльності. Воно має бути зорієнтоване на збагачення тематики,
розширення  знань  і  вражень дітей,  розвиток  їхніх  взаємин .Тому що,  ігрова  діяльність  є
провідним видом діяльності дітей [4, с.75].

Суттєві  особливості  має  планування  навчально-виховного  процесу  в  різновікових
групах. Різновікова група має деякі переваги перед групою дітей одного віку, оскільки умови
виховання  в  ній  відтворюють  умови  виховання  в  повній  сім'ї  з  кількома  дітьми,  чого
позбавлені багато сучасних дошкільнят.

Педагогічне  керівництво  навчально-виховним  процесом  слід  спрямовувати  на
організацію спільного життя дітей, їхнє спілкування, взаємодію, які впливають на психічний
розвиток, сприяють формуванню товариських взаємин, вихованню гуманності.

Актуальним на сьогодні  є  і  те  що індивідуальний розвиток  людини є  передумовою
подальшого  розвитку  суспільства,  Науковці  і  практики  сьогодення  стверджують,  що
проблему індивідуалізації  виховання найкраще розв‘язувати у різновікових групах.  Таких
груп  стає  все  більше.  Вони  з‘являються  вимушено,  через  проблеми  демографічного  та
соціально-політичного розвитку України, а також створюються спеціально, оскільки система
життєдіяльності  дитини  у  таких  групах  дає  чудові  можливості  для  прояву  і  розвитку  її
індивідуальності.

Останнім  часом  увагу  вчених  і  практиків  дедалі  більше  привертають  проблеми
виховання та навчання дітей у різновікових групах дитячих садків. Робота у таких групах
має  певну складність:  від  вихователя вимагаються  такт і  майстерність,  знання  специфіки
роботи з різними віковими групами, вміння
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співвідносити  програмові  вимоги  з  індивідуальними  особливостями  вихованців,
здатність розуміти і бачити кожну дитину і всю групу загалом. Актуальним є підвищення
психологічної компетентності вихователя. Він має навчитись уважно спостерігати за дітьми,
відзначаючи  різні  етапи  становлення  їх  взаємин,  аналізувати  різні  обставини,  оцінювати
індивідуальний  розвиток  дітей  за  загальними  досягненнями  гурту,  створювати
індивідуалізовані  програми  навчання,  має  сприймати  інформацію  про  дітей  не  як  сталу,
незмінну, а як динамічну, прогресуючу характеристику [5, с.65].

З  різних  видів  діяльності  в  дошкільному  дитинстві  починає  виділятися  навчальна
діяльність  як  специфічний  вид  цілеспрямованої  діяльності  по  засвоєнню  соціально
виробленого досвіду,  емпіричних  і  теоретичних  знань  в  умовах організованого  навчання.
Саме  у  дошкільному  віці  з'являються  перші  передумови  у  розвитку  здатності  вчитися,
формуються  основні  передумови  навчальної  діяльності:  прийняття  навчальних  завдань,
оволодіння  узагальненими  способами  вирішення  завдань,  оволодіння  діями  контролю  та
оцінки. За словами Л. Венгера, у навчання дошкільнят мають бути включені привабливі для
них  види  діяльності,  які  найбільше  відповідають  їхнім  віковим  особливостям:  гра,
конструювання, зображувальна, літературно-творча діяльність тощо.

Важливим  компонентом  у  навчальній  діяльності  є  сам  процес  проведення  занять  у
різновіковій групі, до я кого ставляться певні вимоги:

1. Забезпечити активність всіх дітей на фронтальних заняттях, щоб не було так званого
– простою, бездіяльного очікування, допоки вихователь працює з іншою підгрупою [6, с.82].

2. Витримати час, відведений для занять: одночасний початок, закінчення почергове;
почергове включення підгруп дітей в заняття, одночасне закінчення; скорочення групових,
індивідуальних занять.

3. Виховувати самостійність і організованість, розуміння; допоки вихователь працює з
іншою підгрупою, не слід відволікати його.

Успіх  занять  у  різновікових  групах  залежить  від  продуманої  структури  і  доцільної
організації дітей. Вихователь повинен добре знати програми і психологічні особливості дітей
всіх  вікових  груп,  вміти  поєднувати  різний  матеріал,  заздалегідь  продумати,  чим
займатимуться  діти  кожної  підгрупи.  Не  можна,  щоб  хтось  байдикував,  очікуючи,  поки
дорослий згадає про нього і скаже, що потрібно робити.

Отже,  процес  навчання  у  різновіковій  групі  належить  до  актуальних  напрямків
психолого-педагогічного вивчення. Тому що, процес навчання при всій різноманітності його
конкретних  форм  характеризується  двома  суперечливими  ознаками:  цілеспрямованістю,
суворою  послідовністю  – з  одного  боку,  і  неперервним  збудженням  активності  дітей  та
створенням простору для творчої діяльності колективу групи і кожного окремої дитини – з
другого.
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Формування особистості дитини, виховання у неї якостей гуманістичної спрямованості
та  певної  моральної  позиції  –  складний  педагогічний  процес,  в  основі  якого  лежить
правильний, гармонійний  розвиток  почуттів. У свою чергу цей процес тісно пов’язаний із
розвитком  у  дітей  дошкільного  віку  емоційного  ставлення  до  навколишнього.  Гуманні
почуття  входять  до  складу  вищих  почуттів,  за  своєю  природою  вони  є  моральними,
соціальними, духовними. При всій динамічності, плинності почуттів у певних умовах вони
можуть придбати більш стійкий характер. Якщо в житті  людини відбувається повторення
подібних обставин, які сприяють виникненню однорідних почуттів, на цій основі проходить
закріплення зв’язків між певною групою подразників і відповідною емоційною реакцією —
таким чином формується ставлення [1].

Участь  у  грі  є  ефективним  засобом  формування  гуманних  почуттів  у  дітей.  У
спілкуванні  з  однолітками  розкривається  сутність  дитини:  моральні  уявлення,  інтелект,
ставлення до навколишньої дійсності. Виявляючи свої знання, вміння, дитина ділиться ними
з ровесниками, тобто відбувається обмін соціальним досвідом.

З  метою  діагностувати  рівень  сформованості  гуманних  почуттів  в  дітей  через
взаємодію з сюжетною іграшкою було організовано експериментальне дослідження на базі
ЗДО  (ясла-садок)  №7  м.  Рівне.  Експериментом  було  охоплено  30  дітей  старшого
дошкільного віку. Для отримання відомостей, щодо особливостей вияву гуманних почуттів
дітьми дошкільного віку нами була використана методика Є. Суботського. Зміст методики
психорентгену побудовано таким чином,  що спочатку дитина –суддя і  свідок проблемної
ситуації, яка вимагає морального вибору, а потім учасник схожих подій  [2].

Нами  було  змінено  і  адаптовано  зміст  запропонованих  Є. Суботським
експериментальних  ситуацій  у  відповідності  зі  специфікою  нашого  дослідження.  Оцінку
рівня  сформованості  гуманних  почуттів  у  старших  дошкільників  контрольної  й
експериментальної груп ми здійснювали за результатами проявів їх у дітей в змодельованих
експериментальних ситуаціях. Таких було чотири:

– Cитуація  №  1  «Оціни  товариша»  –  зорієнтована  на  виявлення  оцінних  суджень
дитини (об’єктивної самооцінки та оцінки оточуючих);

– Cитуація №2«Розподіли  іграшки»  – на виявлення співчуття;
– Cитуація №3 «Зламана  іграшка»  – на виявлення співпереживання;
– Cитуація №4 «Прапорці»  – на здатність до спільної дії.
У  результаті  дослідженнями  виявили,  що  в  експериментальній  групі  переважає

середній рівень розвитку гуманних почуттів (його зафіксовано у восьми дітей) у трьох дітей
зафіксовано низький рівень, і лише четверо вихованців продемонстрували високий рівень. У
контрольній групі середній рівень розвитку гуманних почуттів виявлено у семи дітей, троє
мають низький та п’ятеро дітей – високий  рівні сформованості гуманних почуттів.

Доброзичливе  ставлення  до  однолітків  виявляється  тоді,  коли  сформована
спрямованість  на іншу дитину,  розвинута здатність  розуміти її  емоційний стан.  Від того,
наскільки успішно здійснюється даний процес в дошкільному віці, багато в чому залежить
подальший  моральний  розвиток  особистості.  Тому  так  важливо,  аби  спрямованість  на
іншого, а не на себе, якомога раніше увійшла в свідомість дитини. Саме ці почуття роблять
дитину по-справжньому людяною, доброю, чуйною та безкорисливою.
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З  метою  формування  гуманних  почуттів  у  дітей  дошкільного  віку  за  допомогою
сюжетної іграшки нами також були використанні ігри з іграшкою «Зайчик», а також бесіда
на морально-етичну тему у формі заняття. Ми намагалися спрямувати ігрові взаємини таким
чином, щоб у них яскраво відображався гуманний характер стосунків дорослих, яких діти
наслідують у грі. Створювали ігрові ситуації, у яких можна проявити турботу, слухняність
тощо.  Спостерігаючи за  іграми вихованців,  доводилося зауважувати  слушні  моменти  для
створення моральних ситуацій і розвивати їх за допомогою звертань до дітей.

Контрольний  експеримент  виявив,  що  показники  рівня  сформованості  гуманних
почуттів у експериментальній та контрольній групах покращились. Зокрема в контрольній
групі по-четверо дітей показали низький та середній рівень, а лише у сімох дітей зафіксовано
високий  рівень  розвитку  гуманних  почуттів.  У  експериментальній  групі  результати
порівняно  з  контрольною  вищі.  Зокрема  у  чотирьох  дітей  зафіксовано  середній  рівень
сформованості  гуманних  почуттів.  Всі  інші  дев’ятеро  дітей  продемонстрували  високий
рівень сформованості гуманних почуттів.

Таким  чином,  гуманні  почуття  формуються  і  розвиваються  в  процесі  реальних
взаємовідносин  дитини  з  дорослими  й  однолітками.  І  якщо  молодші  дошкільники  ще
недостатньо  усвідомлюють,  чому  вони  ставляться  по-різному  до  хороших  чи  поганих
вчинків,  то старші  – уже керуються певними мотивами. Серед них є такі,  які  пов’язані  з
суспільним значенням того чи іншого вчинку.
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Вища  школа  на  сучасному  етапі  розвитку  потребує  зрілої  активної  особистості.
Удосконалення суспільства здійснюється через систематичну й цілеспрямовану роботу над
розвитком і становленням особистості. 

Саме  від  особистісного  потенціалу  педагога,  високого  рівня  його  професійної
компетентності, наявності розвинених професійних здібностей, залежить вирішення наявних
проблем  навчання  та  виховання  підростаючих  поколінь  відповідно  до  нових  освітніх
парадигм. 

Студенти закладів вищої освіти відчувають потребу в систематичному підвищенні й
поглибленні знань, в оволодінні останніми досягненнями науки і техніки, в здатності швидко
й  ефективно  засвоювати  інформацію,  що  постійно  оновлюється,  переробляти  й  творчо
застосовувати її в навчально-пізнавальній, науково-дослідній і професійній діяльності. 

Одним із основних шляхів розв’язання цих завдань є вибір стратегії неперервної освіти
впродовж навчання студентів на основі самоосвіти, саморозвитку, самовдосконалення. 

Самоосвіта  – це  безперервний процес саморозвитку  та  самовдосконалення  педагога,
який здійснюється індивідуально або колективно. Особистість, яка поглиблено долучається
до  нього,  має  вміти:  оцінювати  свої  можливості,  якості,  обирати  своє  місце  в  житті,
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суспільстві, усвідомлювати свої інтереси, знаходити джерело пізнання та відповідні до своїх
можливостей  форми  самоосвіти,  планувати  власну  діяльність,  реалізовувати  особисті
можливості тощо [4].

Організація самоосвітньої діяльності майбутніх учителів є показником високого рівня
системи  освіти.  Без  наявності  навичок  самоосвіти,  при  відсутності  вмінь  самостійно
здобувати знання, неможливо сформувати досвід наукової організації навчальної праці, що, в
свою, чергу впливає на підготовку висококваліфікованих педагогічних кадрів. 

Питання  професійної  самоосвіти,  серед  яких  застосування  психолого-педагогічних
знань  у  самоосвітній  діяльності  вчителя,  самоосвіта  молодого  вчителя  як  умова
вдосконалення  його  професійної  діяльності  та  неперервності  його  освіти  розкриті
В. Андреєвим, Г.  Дудчак, С.  Єлкановим, І. Наумченко, Н. Сидорчук. 

Головною  умовою,  що  спонукає  студентів  до  самоосвіти,  є  характер  взаємодії
викладача  та  вихованців  у  педагогічній  практиці  (ураховуючи  особливості  системних
взаємовідносин викладача та студентів у педагогічній практиці як головну умову самоосвіти
вихованців),  науковець  висунув  принцип  поступового  розширення  суб’єктних  функцій
студентів у цілеспрямованому педагогічному процесі.

Важливо  зазначити,  що  самоосвітня  діяльність  студентів  потребує  діагностичного
аналізу, оскільки вона повинна стати органічною складовою частиною навчально-виховного
процесу,  допомагати  в  науково-дослідній  роботі,  сприяти  активному  формуванню
особистості майбутнього фахівця. Самоосвіта, на думку досліжників, є наслідком освіти й
обов’язковою  умовою  ефективності  останньої,  оскільки  сприяє  накопиченню  знань,
формуванню  інтелекту,  розвитку  розумових  сил  і  здібностей,  виробленню  культури
розумової  праці.  У  зв’язку  з  цим  вважаємо  за  доцільне  розглядати  самоосвіту  як  засіб
наукової організації навчальної праці студентів у педагогічному університеті [3, 4].

Дослідниця  Л. Сисоєва  вказує,  що  самоосвіта  гнучко  реагує  на  запити  й  вимоги
суспільства,  постійно вимагаючи зростання фахової компетентності.  І  тут на перше місце
виходять  самоосвіта  та  самовиховання  [2].  Схожої  думки  притримується  Л. Лузан.
Науковець підкреслює, що самоосвіта – це потреба творчої й відповідальної людини будь-
якої професії, тим більше професії з підвищеною моральною й соціальною відповідальністю,
якою і є професія педагога. 

О. Василішина  розглядає  самоосвіту  педагога  як  сукупність  таких  складників:
самооцінка,  самооблік,  самовизначення,  самоорганізація,  самореалізація,  самокритичність,
саморозвиток  [1].  Формуючи  цю  сукупність,  можна  передбачити  свідому  самоосвітню
діяльність педагога. 

Отже,  самоосвіта  є  одним  із  найважливіших  способів  підготовки  педагога  до
професійної  діяльності.  І  стимулювання  потреби  майбутніх  учителів  до  професійної
самоосвіти – важливе завдання вищих педагогічних навчальних закладів. 
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ВЗАЄМОДІЯ ЛОГОПЕДА З ВИХОВАТЕЛЯМИ ТА БАТЬКАМИ В
ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ З МЕТОЮ ПРОФІЛАКТИКИ МОВЛЕННЄВИХ

ПОРУШЕНЬ У МОЛОДШИХ ДОШКІЛЬНИКІВ

Трачук М.В., викладач кафедри педагогіки і психології (дошкільної та
корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.
Рівненський державний гуманітарний університет

В останні  роки  спостерігається  зростання  числа  дітей  із  порушеннями  загального  і
мовленнєвого розвитку. Більшість з них не мають складного мовного дефекту а, отже, не
підлягають  зарахуванню  у  спеціальну  групу.  Виходом  з  такої  ситуації  є  організація
комплексної взаємодії логопеда з вихователями та батьками у навчально-виховному процесі
з метою  профілактики мовленнєвих порушень у дітей молодшого дошкільного віку

Сьогодні  розвиток  корекційної  педагогіки  характеризується  посиленням  уваги  до
проблеми  раннього  розпізнавання,  профілактики  і  подолання  негативних  тенденцій
мовленнєвого  розвитку  підростаючого  покоління.  Результатом  пошуку  форм,  засобів
профілактики та корекції  мовленнєвих вад у дітей в умовах масових дошкільних освітніх
установ стали дошкільні  логопедичні  пункти,  де за  участі  фахівця-логопеда  здійснюється
організація корекційно-мовленнєвої роботи з дітьми. 

Водночас  вивчення  фахівцями  особливостей  розвитку  дитини  зорієнтоване  на
забезпечення  корекційної  спрямованості  сімейного  виховання  дитини  з  мовленнєвими
проблемами,  використання  потенціалу  родини  з  урахуванням  її  особливостей  у  системі
комплексного корекційного впливу на дитину.

Питаннями сімейного виховання дітей із порушеннями мовлення займалися Г. Волкова,
Ю.  Гаркуша,  Г.  Гуровець,  С.  Григорян,  Н.  Рижова,  Л. Ефименкова,  Н.  Крилова,
В. Лубовський,  Е.  Мастюкова,  Е.  Міронова,  А. Московкіна,  Н.  Новоторцева,  Л.  Носкова,
В. Селіверстов,  Т.  Філічева,  Г Чиркіна  та ін.  Вчені  підкреслюють важливу роль родини у
процесі  корекційно-педагогічного  впливу  на  дошкільників,  які  мають  мовленнєві
порушення, і вважають організацію правильного сімейного виховання таких дітей однією з
умов  створення  для  них  розвивального  середовища.  Найважливішими  передумовами  для
підвищення ефективності  роботи науковці  називають формування в батьків  мотивованого
ставлення до корекційної роботи, підвищення логопедичних знань та активне включення в
цей процес [1; 2; 3].

Активне  залучення  до  корекційно-розвивальної  роботи  сімей  вихованців  відіграє
велику роль у формуванні зацікавленості батьків та інших близьких дорослих у правильному
мовленнєвому  розвитку  дитини.  Опора  на  сім’ю,  відповідальне  ставлення  батьків  до
проведення необхідних заходів щодо профілактики і усунення порушень мовлення значно
полегшують  роботу  вихователів  і  логопедів  у  цьому  напрямку,  дозволяють  створити
необхідні  психолого-педагогічні  умови вирішення  завдань  корекційної  роботи з  усунення
мовленнєвих вад у дитячому садку,  грамотно їх реалізовувати у відповідності  до віку та
мовленнєвих можливостей дошкільників [5].

Провідна роль в організації та проведенні корекційної роботи належить логопедові. Він
як  спеціаліст,  що  вивчає  мовленнєві  та  індивідуально-типологічні  а  також  психологічні
особливості дітей, краще знає їх можливості, ступінь відставання у мовному і психічному
розвитку,  динаміку корекційної  роботи, проблеми здоров’я,  а  також принципи,  методи та
прийоми розвитку всіх сторін особистості дошкільників-логопатів [2].

Формування  мовлення  у  дітей  молодшого  дошкільного  віку  демонструє  наступне:
розвиток мовлення зумовлений ситуативно-діловою формою спілкування з дорослим, у якій
спілкування  опосередковане  предметними  діями;  формуються  такі  форми  активного
мовлення як ситуативна та описова; складається комунікативна, узагальнююча, регулятивна
функції  мовлення;стрімко  зростає  лексичний  запас  (назви  предметів  і  осіб,  слова  на
позначення дії, переживання, вимог, пропозицій, бажань);формується слухання і розуміння
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літературних  творів,  розповідей  дорослого,  що  збагачує  кругозір  дитини  й  допомагає
засвоїти соціальний досвід;починається засвоєння граматичної будови мови [4].

Дослідження довело, що робота логопеда з вихователями і батьками дітей раннього та
молодшого  дошкільного  віку  з  профілактики  порушень  мовлення  полягає  у  наданні
консультативної і практичної допомоги батькам і має здійснюватися в таких напрямах: 

1) психолого-педагогічна просвіта батьків; 
2) гармонізація дитячо-батьківських відносин; 
3) допомога батькам у формуванні адекватної оцінки стану дитини; 
4) оптимізація соціальних контактів родини; 
5) навчання  батьків  прийомам  корекційно-логопедичної  роботи  з  подальшим

контролем за її здійсненням.
Варіанти взаємодії з родиною дитини в процесі пропаганди логопедичних знань різні:

відвідування співробітниками родини вдома, анкетування батьків проведення дня відкритих
дверей  у  групі,  участь  батьків  у  складанні  індивідуальних  планів  розвитку  їх  дитини,
щоденні  бесіди  під  час  прийому  дітей,  індивідуальні  консультації,  свята  на  мовленнєву
тематику, розміщення інформації для батьків на дошці оголошень, оформлення кімнати для
бесід  з  фахівцями,  зустрічей  з  іншими родинами,  можливість  брати напрокат  розвиваючі
ігри, іграшки, посібники з педагогіки та логопедії. 

При проведенні роботи з підвищення педагогічної культури батьків дітей молодшого
дошкільного  віку  з  профілактик  порушень  мовлення  з-поміж  серед  усіх  форм  роботи
(колективна,  індивідуальна,  наочна)  особливої  ваги  набуває  оволодіння  батьками
практичним  прийомами  роботи,  що  дуже  важливі  для  досягнення  результатів  у
профілактичній  діяльності.  Це  не  просто  механічне  виконання  завдань  і  вправ,  а  рівень
самосвідомості  й  зацікавленості  батьків,  який  сформувався  у  них  завдяки  поетапній,
вдумливій роботі логопеда та вихователя. Показником рівня самосвідомості батьків виступає
розуміння важливості й потреби набуття знань і вмінь для здійснення практичної допомоги
своїй дитині.

Отже,  система  роботи  логопедів-педагогів  з  вихователями  та  батьками  дітей,
спрямована  на  розвиток  теоретичного,  практичного  й  особистісного  компонентів
педагогічної  компетентності  в  процесі  організованої  логопедичної  просвіти,  сприяє
ефективності профілактики мовленнєвих порушень дітей молодшого дошкільного віку.

Необхідність  пропаганди  логопедичних  знань  серед  вихователів  та  батьків
підтвердилися не лише підвищенням рівня логопедичних знань батьків,  їхнім позитивним
налаштуванням на спільну роботу з логопедом у процесі  виховання і  розвитку дітей,  а й
зацікавленості і активним включенням в навчально-виховний процес.
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спеціальності 012 Дошкільна освіта

Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Основи  свідомості,  екологічної  культури,  ставлення  особистості  до  світу  природи
закладаються  в  дошкільному  дитинстві,  що  підтверджує  вагомість  використання  цього
сензитивного  періоду  для  екологічного  виховання  особистості.  Ознайомлення  дітей
дошкільного віку з природою Космосу є основою для формування у них цілісного образу
оточуючого  середовища,  тому  на  сьогодні  ця  тема  доволі  актуальна.  Згідно  з  сучасною
Концепцією екологічного виховання, Природа розглядається як єдність екосистеми планети
Земля та найближчого Космосу – Сонячної системи. З огляду на сказане, зрозумілими стають
вимоги  державного  освітнього  стандарту  –  Базового  компонента  дошкільної  освіти  [1]  –
щодо ознайомлення дітей з природою Космосу. 

В  ході  спостережень  науковці  [2,  3]  переконалися,  що  мимовільний  інтерес
дошкільнята  частіше  виявляють  до  тих  об’єктів  та  явищ природи,  які  характеризуються
більшою  динамічністю,  помітними  змінами,  мають  яскраві  зовнішні  ознаки,  швидко
реагують на  вплив людини.  Тому важливе місце  у роботі  з  дітьми повинні  займати  такі
методи, які дозволяють самостійно набувати досвіду спілкування з природою, робити перші
невеличкі «відкриття»: порівняльні спостереження, елементарні досліди, евристичні бесіди
та «наукові дискусії», моделювання [4].

З  метою  діагностувати  рівень  пізнавального  інтересу  та  уявлень  дітей  старшого
дошкільного  віку  про  Космос  як  компонент  природного  довкілля  було  організовано
експериментальне  дослідження  на  базі  ЗДО  №56  м.Рівне,  яким  було  охоплено  30  дітей
старшого дошкільного віку. Для отримання відомостей відбувались систематичні педагогічні
спостереження  за  дітьми  в  різних  видах  діяльності,  аналіз  процесу  та  результатів  їх
діяльності, бесіди з дітьми, батьками і вихователями. Використавши методику «Казка», ми
виявили,  що  43,3%  дітей  мають  високий  рівень  розвитку  допитливості,  у  66,7%  дітей
наявний інтерес до нового, до природознавчої казки і до космічних об’єктів. Результатами
методики  для  виявлення  найбільш  значимих  для  дитини  понять  природи  і  соціуму
переконують, що більшість дітей має емоційно-позитивне ціннісне ставлення до природи,
серед сфер життя значимість природи зберігає перші позиції. Це свідчить про непідробний
інтерес дітей до природних об’єктів і явищ, усвідомлення важливості природного довкілля в
житті людини.

Аналіз результатів за опитувальником «Знання про Космос» дозволив виявити загалом
середній рівень уявлень дітей про космічні об'єкти і явища. У той час, як по блокам питань
«Планета Земля» до 73,3% дітей мають високий рівень знань, у блоці «Космічні  об'єкти»
46,6% виявили середній рівень знань і уявлень, по 26,7% знаходяться на високому і низькому
рівнях.  За  результати  блоку  «Космічні  явища»  високого  рівня  досягло  лише  6,7% дітей,
середнього рівня 20%, а 73,3% показали низький рівень. З питань блоку «Людина і космос»
високий рівень знань і уявлень у 16,6%, середній рівень 26,7%, низький рівень 56,7%. Отже,
знання дітей про Космос виявилися поверхневими і уривчастими. 

З цього випливає, що необхідна систематична і  різнобічна робота по формуванню у
дошкільнят  природничо-наукових  знань.  З  цією метою  в  групі  тиждень  присвятили  темі
«Природа  Космосу».  Під  час  занять  використовувались  дидактичні  картини  з  папки
«Природа Космосу», застосовано спостереження,  пошуково-дослідницьку діяльність,  уявні
подорожі,  читання  художньої  літератури  про  Космос,  бесіди,  дидактичні  ігри,  ігри
фантазерів, розгляд картин, картинок, ілюстрацій, загадки. 
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Для  формувального  експерименту  було  розроблено  навчальний  проект  «Безмежний
Всесвіт»,  який  мав  на  меті  формування  і  закріплення  уявлень  про  природу  Всесвіту,  а
кінцевим  продуктом  стало  створення  в  дошкільному  навчальному  закладі  куточка
«Безмежний  Всесвіт».  Передбачено  такі  форми  роботи:  заняття,  моделювання  явищ,
експериментування, спостереження за астрономічними об'єктами, дидактичні ігри і вправи,
образотворчість відповідної тематики, слухання та обговорення творів художньої літератури,
перегляд мультфільмів і відеофільмів про природу Всесвіту.

В ході перевірки ефективності виконаної роботи ми визначили, що рівень динамічних
уявлень  про  природні  об'єкти  дітей  помітно  змінився:  діти  стали  більш  активними,
відповідали на запитання,  давали повні відповіді і  пояснювали їх,  середній рівень знань і
уявлень дітей виріс, динаміка зростання знань і уявлень про космічні об'єкти і явища були
значними.

Можемо  підсумувати,  що  організація  дієвого  пізнання  природи  старшими
дошкільнятами  у  формі  самостійної  пошуково-дослідницької  діяльності  значно  підвищує
інтерес їх до таких компонентів природи, котрі в умовах репродуктивних методів навчання
мало  зацікавлюють  дітей.  До  глибокого  пізнання  «малоцікавих»  компонентів  природи
спонукає участь у реалізації навчальних проектів. 
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ФОРМУВАННЯ ОБРАЗУ «Я» У ДОШКІЛЬНИКІВ

Цинко К. Б, здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти І курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Косарєва О. І., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Сьогодні  дедалі  актуальнішим  стає  свідоме  існування  людини,  що  ґрунтується  на
врахуванні  нею  власної  природи  і  підпорядковується  завданню  самовдосконалення,
духовного зростання, морального розвитку. Життєво компетентною, життєпридатною можна
вважати лише таку дитину, яка не тільки має належні знання, а й усвідомлює їх сенс, прагне
реально їх використати, радіє здобутому результату, діє доцільно і з користю для себе та
інших. 

Поняття особистість – інтегроване і зачіпає багато сторін загального розвитку людини
(фізичного,  психічного,  соціального).  Проблемою  розвитку  та  формування  особистості
займалися  Л. Божович,  Л. Виготський,  О. Запорожець,  Д. Ельконін,  О. Леонтьєв,  О. Лурія,
С. Рубінштейн та інші. Слід визначити, що саме Д. Ельконін, Л. Божович та О. Запорожець
зробили найбільший внесок до розробки психологічної теорії дитячого розвитку.

Розвиток  особистості  в  дошкільному  віці  передбачає  реалізацію  потреби  дитини  в
активності  –  не  стільки  в  наслідувальній,  виконавській  (хоча  і  це  важливо),  скільки  в
ініціативній,  творчій,  доступній  їй,  проте  недооціненій  дорослими.  Активність  –  умова
реалізації  дитини у ролях суб’єкта життєдіяльності,  що в міру сил впливає на своє буття,
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домагається  своїх  прав,  особистого  часу,  переваг,  індивідуальності  зі  своїм  життєвим
досвідом,  уподобаннями,  статевими  особливостями,  темпераментом  і  характером,
здібностями;  соціальної  істоти,  яка  здатна  орієнтуватися,  пристосовуватися  і  впливати на
умови  життя,  налагоджувати  стосунки,  відповідально  поводитися,  носія  зовнішності,
фізичного  тіла,  про  яке  вміє  дбати,  оскільки  має  уявлення  про  основні  закони  його
функціонування, показники свого здоров’я і неблагополуччя. 

Самосвідомість  дошкільника  –  це  усвідомлення дитиною свого обмеженого місця у
житті,  своєї  причетності  до  Природи,  Культури,  Людей.  Виникає  усвідомлення  власних
можливостей, дитина починає розуміти, що далеко не все їй під силу. Закладаються основи
самооцінки,  образу – Я, елементарної Я – концепції.  Дошкільник оцінює свої особистісні
якості (позитивні і негативні) своє місце в системі суспільних відносин [3].

Позитивний  образ-Я  свідчить  про  ціннісне  ставлення  дошкільника  до  себе,  його
самоповагу,  прийняття  ним  самого  себе,  відчуття  своєї  значущості  для  інших  людей.
Правильна оцінка дитиною свого «Я« виступає регулятором її моральної поведінки, лежить в
основі таких почуттів,  як обов'язок, відповідальність,  сором, провина, совість.  Розмитість,
невизначеність  об-разу-Я  самого  себе  вказує  на  брак  індивідуальності,  суб'єктивної
активності, втрату дитиною почуття самотності, ускладнює процес входження особистості в
новий соціум.

Специфіка  сфери  «Я  сам«  обумовлена  потрійною  природою  людського  «Я«,  його
фізичної, психологічної та соціальної сторін. Це визначило основні змістові лінії:

—  формування  системи  знань  дошкільника  про  своє  тіло,  його  функціонування,
здоров'я;

— розвиток елементарних уявлень про себе як носія свідомості та самосвідомості;
— становлення себе як соціальної істоти.
Кожна з цих ліній передбачає свій обсяг знань, умінь, навичок, потреб, властивостей

тощо. Так, компетентність у галузі фізичного Я становлять знання дошкільника про своє тіло
як  ціле,  вікові  зміни  організму,  його  живлення  та  загартування,  гігієну  тіла,  здоров'я  і
хворобу,  розвиток  рухової  активності,  статеву  диференціацію  та  ідентифікацію,  безпеку,
самоохорону, самозахист.

Компетентність  у  царині  внутрішнього,  психічного  світу  становлять  уявлення
дошкільника про пізнавальну активність, світ почуттів, цілеспрямовану діяльність, освоєння
«Я«, адекватну самооцінку, домагання визнання, психологічну стать, уявлення себе у часі –
минулому, теперішньому, майбутньому, ставлення до своїх прав і обов'язків.

Компетентність у напрямі соціального «Я» становлять уявлення дитини дошкільного
віку про необхідність сприймати себе в контексті відносин з іншими, розвинена потреба в
контактах  з  однолітками  й  дорослими,  соціальні  мотиви  спільної  діяльності,  регуляція
поведінки і діяльності, моральні почуття.

Вперше  проблема  «Я -  концепції»  як  особливого  психічного  утворення  в  структурі
самосвідомості була виділена і охарактеризована У. Джемсом [1]. Глобальне особистісне «Я»
він розглядав як подвійне утворення, в якому водночас поєднуються «Я - свідоме» – чистий
досвід та «Я – як об’єкт» – зміст цього досвіду. Надалі другу половину глобального «Я»
стали називати «Я – концепцією чи «Я - образом». 

Відтак,  О. Леонтьєв називав дошкільне дитинство періодом  первинного фактичного
становлення  особистості,  отже  постановка  питання  про  особистісне  зростання  дитини
протягом  перших  шести  –  семи років  життя  є  правомірною.  Головні  завдання  реалізації
особистісно  орієнтованої  моделі  дошкільної  освіти  –  розвиток  у  дитини  самоактивності;
самопокладання;  відповідальності;  здатності  самовизначатися  у  життєвому  просторі
відповідно до вікових можливостей;  ціннісно ставитися до Природи,  Рукотворного Світу,
Людей Самої Себе [2].
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(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Важливим напрямком роботи сучасного закладу дошкільної освіти є розвиток зв’язного
монологічного  мовлення  дітей.  Формуючи  у  дитини  вміння  і  навички,  необхідні  для
повноцінного володіння ним,  ми водночас закладаємо якості,  без  опори на які  не можна
ефективно виховати розумову активність і самостійність дітей.

За допомогою добре розвиненого зв’язного мовлення дитина навчається чітко та ясно
мислити, легко встановлює контакт із оточуючими, ініціює власні ідеї, бере участь у різних
виступах дитячої творчості.

Робота  над  розвитком  зв’язного  мовлення  дошкільників  здійснюється  у  трьох
напрямках:  оволодіння  нормами  літературної  мови,  збагачення  словникового  запасу  і
розвиток  граматичної  будови  мовлення,  формування  умінь  і  навичок  зв’язного  мовлення
(оволодіння різними видами мовленнєвої діяльності). Ці напрямки розвитку мовлення дітей
дошкільного віку становлять грунт для формування у дітей умінь сприймати, відтворювати й
будувати зв’язні  висловлювання різних типів  мовлення,  зокрема  розповіді,  повідомлення,
міркування [4].

Становлення, розвиток і формування зв’язного мовлення дошкільників було предметом
дослідження вчених різних галузей: психологів (Л. Виготський, Г. Леушина, С. Рубінштейн,
І.  Синиця  та  ін.),  педагогів  (Л. Вороніна,  В.  Захарченко,  А.  Зражевська,  Е.  Короткова,
Н. Орланова, Є. Тихеєва), лінгводидактів (А. Богуш, Н. Гавриш, Н. Луцан, Л. Фесенко та ін.).

Аналіз  наукової  літератури  і  спостережень  показують,  що  рівень  монологічного
мовлення дітей наприкінці перебування їх у дошкільному закладі ще не такий, як мало б
бути  в  цьому  віці.  Лише  окремі  вихованці  складають  складні  розповіді  за  картинами  з
власного  досвіду,  та  й  то  ці  розповіді  здебільшого  короткі  (8–17  слів),  структурно  не
завершені.  Старші  дошкільники  не  вміють  почати  і  завершити  розповідь,  відчувають
труднощі у виділенні основних ознак об’єктів і послідовному викладі їх [1; 2; 3].

Істотні недоліки у навчанні дітей дошкільного віку зв’язного монологічного мовлення
актуалізують  проблему  пошуку  ефективних  шляхів  удосконалення  методики  зв’язного
мовлення дітей, серед яких використання дидактичних картин.

Картина є ефективним засобом розвитку зв’язного мовлення дітей дошкільного віку.
Вона  викликає  у  дітей  бажання  поговорити  про  зображену  ситуацію,  наштовхує  їх  на
розповідь, активізує досвід, у дітей з’являється потреба висловитись,  розповісти про свої
спостереження, враження.

Картини, які використовуються у роботі з дітьми, групують за такими критеріями: за
форматом (демонстраційні та роздавальні), тематикою (світ природний або предметний, світ
стосунків та світ мистецтва), змістом (художні, дидактичні; предметні, сюжетні), характером
(реальне,  символічне,  фантастичне,  проблемно-загадкове,  гумористичне  зображення)  та
способами  застосування(  атрибут  для  гри,  предмет  обговорення  у  процесі  спілкування,
ілюстрація до літературного чи музичного твору, дидактичний матеріал у процесі навчання
тощо) [5].
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У  методиці  розвитку  мовлення  дошкільників  виокремлюють  кілька  видів  занять  зі
складання розповіді за змістом картини, які подають за ступенем ускладнення: 1) складання
розповіді-опису предметної  картини; 2) складання сюжетної розповіді за змістом картини;
3) порівняльний опис двох картин; 4) розповідання за серією сюжетних картин.

Методика  проведення  кожного  з  цих  видів  занять  має  свою  специфіку,  проте
обов’язковим  є  дві  структурні  частини  –  організація  сприймання,  розглядання  дітьми
картини  та  навчання  розповідання  за  її  змістом.  Продуктивність  другої  частини  заняття
цілком  залежить  від  результативності  першої,  тобто  від  того,  наскільки  ефективно  був
організований  процес  сприймання.  Щоб  правильно  керувати  розумовою  та  мовленнєвою
діяльністю дітей на цих заняттях, педагог має оволодіти методикою навчання дітей виділяти
картини та методикою навчання розповідання за її змістом.

За  допомогою запитань  вихователь  вчить  дітей  послідовно  й  осмислено  сприймати
картину,  виділяючи в ній головне,  зв’язно розповідати їй про це але якщо педагог  часто
ставить запитання типу «хто(що) зображено на картині?», то він буде отримувати відповідь
номенклатурно-перелічуваного  характеру.  Таким  чином,  діти  не  будуватимуть  зв’язної
розповіді, а відтак не розвиватимуться мовленнєво.

Під час складання розповідей за змістом картини використовують прийоми навчання:
зразок  вихователя,  колективне  складання  розповіді,,  вказівки,  придумування  назви  до
картини, оцінка [3].

Вчені  радять  урізноманітнювати  методичні  прийоми  навчання  розповідання,  серед
яких: розповідь за самостійно вибраною картиною; співвідношення фраз тексту з картинкою;
опис  ілюстрації,  картини;  оцінювальне  ставлення  до  картини,  ілюстрації;  порівняльний
аналіз ілюстрації  і картини на одну і ту ж тему; порівняння картин різних художників до
одного і того ж твору; обговорення картин до творів, створених дітьми; колективна розповідь
( за сюжетом картини, за планом вихователя).

Поступове ускладнення завдань, ретельний підбір методів і прийомів роботи роблять
процес  навчання  дітей  розповідання  засобами  дидактичної  картини  доступним,  цікавим і
ефективним.
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О. Овчарук,  О. Пометун,  Т. Піроженко,  З. Плохій,  та  ін.  вказують  на  те,  що
здоров’язбережувальна  компетентність  дітей  старшого  дошкільного  віку  є  важливим
особистісним утворенням, яке складається зі знань, умінь, навичок, ставлення і досвіду по
збереженню власного здоров’я та здоров’я оточуючих людей, які доступні цьому віковому
періоду. Вона дозволяє розв'язувати проблеми здоров'язбереження дитини на рівні фізичної,
соціальної, психічної та духовної складових здоров'я. 

Т. Андрющенко,  Т. Бойченко,  О. Максимова  акцентують  увагу  на  тому,  що
здоров’язбережувальна  компетентність  формується  завдяки  тому,  що  інформація  про
здоровий  спосіб  життя  має  місце  в  усіх  ланках  освіти.  Адекватно  сформований  рівень
здоров’язбережувальної  компетентності  забезпечує  розвиток  особистості  дитини,
формування у неї навичок здорового способу життя.

У  відповідності  до  вимог  Базового  компоненту  дошкільної  освіти  [2]
здоров'язбережувальна компетентність дитини на кінець старшого дошкільного віку включає
комплекс  знань,  навичок,  умінь  і  ставлень,  які  є  результатами  науково-обґрунтованої  та
систематичної  роботи,  результати якої є обізнаність із будовою свого тіла,  з гігієнічними
навичками  за  його  доглядом,  належністю  до  певної  статі,  продуктами  харчування,
ключовими показниками власного здоров'я, цінністю здоров'я для людини. 

До  основних  засобів  формування  здоров’язбережувальної  компетентності  дітей
старшого дошкільного віку Т. Андрющенко включає умови життя, загартування, харчування,
формування культурно-гігієнічних навичок та профілактика шкідливих звичок, оптимальний
руховий режим, психічний стан, безпека життєдіяльності [1, с. 124]. 

Т. Бойченко  ефективність  освітньої  діяльності  щодо  формування
здоров’язбережувальної компетентності старших дошкільників пояснює вдалим поєднанням
методів  навчання  дітей,  що  є  способами  роботи  вихователя,  завдяки  яким  дошкільники
засвоюють знання, уміння, навички, розвивають свої пізнавальні здібності [3, с. 7]. Методи
та прийоми освітньої роботи (розповіді, інтерв'ю з дорослими, бесіди, дидактичні і сюжетно-
рольові  ігри,  моделювання  ситуацій,  практичні  завдання  і  вправи,  досліди,  педагогічне
проектування)  мають  бути  спрямовані  на  забезпечення  взаємозв'язку  пізнавальної  та
практичної діяльності дітей.

Т. Андрющенко  [1]  і  О. Максимова  [4]  педагогічними  умовами  ефективного
формування  основ  здоров'язбережувальної  компетентності  у  дітей  старшого  дошкільного
віку вказують:  формування уявлень  про здоров’я та його компоненти,  виховання у дітей
відповідального  ставлення  до  свого  здоров'я  і  здоров'я  оточуючих  людей,  формування
навичок  здоров’язбережувальної  діяльності,  прояв  елементів  творчості  в
здоров'язбережувальній діяльності.

На  базі  закладу  дошкільної  освіти  №  23  Рівненської  міської  ради  проводилося
експериментальне дослідження у двох старших групах, яке охоплювало 54 дитини старшого
дошкільного віку.  

Було  визначено  критерії  і  показники  сформованості  здоров’язбережувальної
компетентності  у  дітей  старшого  дошкільного  віку:  когнітивний,  мотиваційно-ціннісний,
поведінково-діяльнісний  критерії.  Виокремлено  три  рівні  сформованості
здоров’язбережувальної  компетентності  у дітей старшого дошкільного віку:  оптимальний,
задовільний та високий. 

На  оптимальному  рівні  сформованості  здоров'язбережувальної  компетентності
знаходилися  14,3%  дітей  ЕГ  і  у  15,4%  дітей  КГ,  у  яких  сформовані  ціннісні  орієнтації
емоційне  ставлення  до  власного  здоров'я  та  його  збереження.  Ці  діти  визнають  здоров'я
цінністю,  володіють стійким інтересом до факторів  здоров'язбереження.  Ці діти володіли
усвідомленою мотивацією на  здоров'язбереження,  правильними уявленнями  про  здоров'я,
розуміли його залежність від впливу різних чинників, уявленням про них. Діти у поведінці
виявляли усвідомлене знання норм та правил здоров’язбереження.

На  задовільному  рівні  сформованості  здоров'язбережувальної  компетентності
перебували у ЕГ – 35,7% дітей, у КГ – 38,5% дітей, які виявляли індиферентне ставлення до
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власного здоров'я, ситуативне визнання здоров'я цінністю, ситуативний інтерес до отримання
знань про збереження здоров'я. Вони володіли неусвідомленою мотивацією на збереження
здоров’я за позитивного стимулювання (похвала дорослих тощо); володінням уявлень про
здоров'я, неглибоким усвідомленням зв'язку здоров'я і способу життя, здоров'я і поведінки.
Діти характеризувалися також недостатнім усвідомленням єдності його складових, а також
фрагментарними  знаннями  щодо  норм  і  правил  здоров'язбережувальної  поведінки  і
неглибоким усвідомленням їх дотримання.

На низькому рівні сформованості здоров'язбережувальної компетентності знаходилися
у ЕГ – 50% дітей, у КГ – 46,2% із байдужим ставленням до збереження власного здоров'я,
відсутністю визнання здоров'я цінністю,  інтересу до збереження здоров'я несформований,
мотивація на реалізацію норм і правил здоров'язбереження відсутня, уявлення про здоров'я
неправильні,  уявлення  про  взаємозв'язки  здоров'я  та  способу  життя,  здоров'я  і  власних
вчинків несформовані.  Відповідальність за збереження здоров'я цими дітьми покладається
лише значущих дорослих. 

Система  роботи,  спрямована  на  формування  у  дітей  старшого  дошкільного  віку
здоров’язбережувальної  компетентності,  передбачала  використання  сукупності
різноманітних ефективних методів, прийомів та форм роботи, серед яких ігрові, проблемні
ситуації,  дидактичні  ігри,  досліди,  театралізована  діяльність,  тематичні  тижні,  перегляд
відеофільмів,  мультиплікації,  комп’ютерних презентацій,  бесіди,  були розроблені  заняття,
спортивні свята.

Контрольний  етап  дослідження  передбачав  проведення  прикінцевого  зрізу  з
використанням діагностичних завдань констатувального експерименту, що дало можливість
відстежити  якісні  зміни  у  рівнях  сформованості  здоров’язбережувальної  компетентності
учасників  ЕГ.  Ці  зміни  які  відбулися  завдяки  педагогічному  впливу  розробленої  і
впровадженої системи роботи. 

Так, у ЕГ динаміка рівнів сформованості здоров’язбережувальної компетентності дітей
старшого дошкільного віку була наступною: приріст кількості дітей із оптимальним рівнем
складає 21,4%, із задовільним рівнем – 20,9%. Зниження кількості дітей із низьким складає
39,9%. У КГ приріст кількості дітей із оптимальним рівнем становить 3,8%, а із задовільним
рівнем приросту не виявлено, кількість дітей із низьким рівнем зменшилася на 3,8%.

Отже, експериментальна робота, в основою якої стала спеціально розроблена система
роботи, сприятливо вплинула на процес формування здоров’язбережувальної компетентності
у дітей старшого дошкільного віку, що засвідчило збільшення кількості дітей з оптимальним
рівнем сформованості здоров’язбережувальної компетентності до кінця експерименту. 
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спеціальності 012 Дошкільна освіта
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Комунікативні навички є засобом здійснення мовленнєвого спілкування. Комунікативні
навички  й  спілкування  становлять  багатоплановий  процес,  потрібний  для  організації
контактів між людьми в ході спільної діяльності. У дітей з особливими потребами є досить
типові проблеми у розвитку комунікативних навичок, які зустрічаються найбільше часто в
колективі однолітків. До них відносяться різного роду обмеження, сором за свою хворобу,
почуття неповноцінності, неприйняття колективом дітей з нормативним розвитком. 

За словами О. Титаренко, арт-терапія володіє очевидними перевагами перед іншими –
заснованими виключно на вербальній комунікації – формами психотерапевтичної роботи, а
саме [1, с. 14]:

1)  практично  кожна  дитина  з  особливими  потребами  (незалежно  від  свого  віку,
культурного досвіду, соціального стану) може брати участь в арт-терапевтичній роботі, яка
не вимагає від неї яких-небудь здібностей до образотворчої діяльності або інших художніх
навичок;

2) творча  діяльність  є  могутнім  засобом  формування  комунікативних  навичок,  що
сприяє зближенню людей, своєрідним «мостом» між фахівцем і дитиною.

3) арт-терапія є засобом переважно невербального спілкування. Це робить її особливо
цінною для тих, хто недостатньо добре володіє мовою, відчуває труднощі в словесному описі
своїх переживань, або, навпаки, надмірно пов'язаний із мовним спілкуванням;

4) творча діяльність у багатьох випадках дозволяє обходити «цензуру свідомості», тому
дає  унікальні  можливості  для  використовування  несвідомих  процесів,  вираження  й
актуалізації латентних ідей і станів, тих соціальних ролей, які знаходяться у «витісненому»
вигляді або слабко виявлених в повсякденному житті дітей із особливими потребами;

5) арт-терапевтична  робота  в  більшості  випадків  викликає  у  дітей  позитивні  емоції,
допомагає  подолати  апатію  і  безініціативність,  сформувати  активнішу  життєву  позицію,
впевненість у своїх силах, автономність та особистісні риси ;

6) арт-терапія  заснована  на  мобілізації  творчого  потенціалу  дитини  з  особливими
потребами,  внутрішніх  механізмів  саморегуляції  і  зцілення.  Вона  відповідає
фундаментальній  потребі  в  самоактуалізації  –  розкритті  широкого  спектру  можливостей
особистості і ствердження нею свого індивідуально-неповторного способу буття у світі [1,
c.14].

Психолого-педагогічна  діагностика  на  констатувальному  етапі  експерименту  до
застосування  арт-терапії  показала,  що  18,2%  дітей  ЕГ  і  16,7%  дітей  КГ  знаходяться  на
достатньому рівні сформованості комунікативних навичок. На етапі констатації таких дітей
середнього рівня сформованості комунікативних навичок у ЕГ виявилося 36,4%, а у КГ –
37,5%.  Дітей з низьким рівнем сформованості комунікативних навичок у ЕГ було 45,5%, а у
КГ – 45,8%. 

На  формувальному  етапі  експерименту  проводилася  ізотерапевтична  робота,  яка
відігравала  важливу  роль  і  носила  профілактичний  і  розвивальний  характер  у  дітей  з
комунікативними  розладами.  Було  реалізовано  наступні  напрямки  роботи:  малювання
долоньками, малювання пальчиками, малювання різними матеріалами. Малювання сипучими
матеріалами, малювання гуашшю на молоці, малювання на мокрому папері, малювання під
музику. Також ми проводили у рамках корекційної програми ігри з піском.
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Використовувалися  наступні  напрямки  роботи  з  застосуванням  казкотерапії:
розповідання і обігрування казки, розповідання казки на тілі дитини, малювання казки. На
заняттях  було  використано  казки  з  повторюваними  елементами,  де  дії  всіх  персонажів
спрямовані до одного об'єкту.

Дуже ефективним, а головне доступним методом арт-терапевтичної роботи з дітьми з
особливими потребами була акватерапія. Були використані наступні ігри з водою: фарбуємо
воду,  змішуємо  кольори,  переливання  води,  повітряний  замок,  «Дощик»,  підводний  світ,
озеро, море, басейн, «Кидаємо в воду все підряд», миття посуду, купання ляльок, вмивання
ляльок, «Рибалка», тепла і холодна вода, ігри з гідрогелем. 

Ігротерапія  в  формувальному  експерименті  проходила  в  груповій  формі  з  дітьми,
проводилося  так  зване  заняття  «Коло».  Таке  заняття  було  спрямоване  на  стимуляцію
активної участі дитини в спільній грі, на розвиток її комунікативних можливостей, емоційної
сфери і пізнавальної сфери. Головна мета «Кола» - дати кожній дитині можливість отримати
досвід  взаємодії  з  іншими  дітьми  і  дорослими.  Для  дітей  з  РАС  коло  стає  опорою  для
організації своєї поведінки, у них формується стереотип групового заняття. 

Значна  увага  в  роботі  з  пластичними  матеріалами  приділялася  розвитку  дрібної
моторики  рук,  зорово-моторної  координації,  просторових  уявлень,  контролю,  освоєння
дитиною  форми,  величини.  Проводилися  арт-терапевтичні  ігри:  «Печемо  торт»,
«Пластилінова веселка», «Метелик з тіста».

Після  реалізації  програми  роботи  з  використанням  арт-терапевтичних  методів  та
прийомів  на  формувальному  етапі,  у  ЕГ  частка  дітей  достатнього  рівня  сформованості
комунікативних навичок становила 40,9%, а у КГ – 20,8%,  середнього – 45,5% у ЕГ, а у КГ –
37,5%.  У  ЕГ,  де  було  впроваджено  програму  роботи  з  застосуванням  можливостей  арт-
терапії, на контрольному етапі у частки дітей низького рівня сформованості комунікативних
навичок складала 13,6%, а у КГ – 41,7%.
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ПІДГОТОВКА ДІТЕЙ СТАРШОГО ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ ДО ШКОЛИ
ЗАСОБАМИ ДИДАКТИЧНОЇ ГРИ

Чучак К. О., здобувач другого (магістерського) рівня вищої освіти І курсу
спеціальності 012 Дошкільна освіта

Шадюк О. І., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Т.І.Поніманської

Рівненський державний гуманітарний університет

На  сучасному  етапі  розвиту  суспільства,  коли  в  нашій  країні  відбуваються
широкомасштабні  процеси  соціально-економічних  і  політичних  змін,  коли  максимально
загострюються суспільні суперечності, зростає небезпека виникнення відхилень у поведінці
дітей, досить актуальною проблемою для педагогів, психологів, фізіологів і лікарів є саме
проблема готовності дитини до навчання в школі.

У вітчизняній і зарубіжній психолого-педагогічній науці проблема готовності дітей до
шкільного навчання досліджувалась у різних аспектах. Педагогами минулого було висунуто
чимало цікавих ідей про те, що дітям потрібно давати не лише знання, але і розвивати їх
активність,  самостійність,  привчати  до  розумової  праці  (Я. Коменський,  Т. Мор,
Й. Песталоцці, Ф. Рабле, Ж. Руссо, Е. Роттердамський та ін.).
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У  психолого-педагогічних  дослідженнях  розроблялись  багаточисельні  проблеми,
пов’язані з вирішенням питання формування готовності дошкільників до навчання в освітніх
закладах. Серед них провідна роль відводиться визначенню шляхів забезпечення наступності
у  навчально-виховній  роботі  двох  перших  ланок  освіти  –  дошкільної  і  початкової
(З. Борисова, В. Сітаров, О. Усова та ін.); вивченню меж і потенційних можливостей дітей
дошкільного  віку  в  оволодінні  знаннями,  уміннями,  навичками,  способами  діяльності  і
емоційної-вольової  регуляції  своєї  поведінки  (Л. Божович,  О. Запорожець,  О. Леонтьєв,
В. Мухіна  та  ін.);  виявленню  загальних  психофізіологічних  особливостей  розвитку  дітей
старшого дошкільного віку (П. Блонський, Л. Виготський, Ю. Змановський, Г. Люблінська,
С. Рубінштейн та ін.) [1, c.10].

Більшість сучасних педагогів  і  психологів  підготовку дітей до школи розглядають з
позиції  формування  їхньої  інтелектуальної  готовності  до  навчання,  що  забезпечує
повноцінну  адаптацію  дошкільників  до  школи  (П. Гальперін,  О. Запорожець,  Ю. Карпов,
Г. Кравцов,  О. Кравцова,  М. Поддяков,  Т. Тарунтаєва,  Е. Хачатрян,  Т. Яковлева  та  ін.).  У
якості  системотвірного ядра цієї готовності  виступає поняття інтелекту.  Однак,  структура
поняття «особистісна готовність до навчання в школі» у рамках цієї теоретичної концепції на
сьогоднішній  день  залишається  недостатньо  вивченою,  що  зумовлює  необхідність
подальшого  дослідження  її  окремих  компонентів  і  передусім  мотиваційного,  емоційно-
вольового, соціального [2, c.34].

Велике значення для розумового розвитку дошкільників має гра, як провідна форма їх
діяльності,  у  процесі  якої  збагачуються  знання,  формуються  важливі  якості  особистості.
Особливо важливу роль відіграє дидактична гра, за допомогою якої здобуті дітьми знання
закріплюються,  стають переконаннями.  У дидактичних іграх у дошкільників розвивається
мислення  [3,с.65].  Слід  пам'ятати,  що  в  таких  іграх  дітям  часто  доводиться  оперувати  і
уявленнями, бо самі предмети, явища, які вони бачили і вивчали раніше, є лише в їхній уяві.
Оперуючи  в  іграх  уявленнями  про  об'єкти  і  явища,  діти  наближаються  до  абстрактного
мислення.

Завдяки  дидактичним  іграм  дошкільники  набувають  початкових  умінь  і  навичок
розумової  діяльності,  що потрібні  для  майбутнього  навчання  в  школі.  Вивчення  процесу
класифікації  предметних  картинок  показало  наявність  у  дітей  помилок,  пов'язаних  з
узагальненням.  Наприклад,  на  пропозицію  педагога  дібрати  картинки  спочатку  із
зображенням  свійських,  а  потім  диких  тварин  діти  віднесли  до  свійських  білку,  зайця,
ведмедя, а до диких – собаку, кота,  коня. Така помилка пояснюється невмінням виділити
істотні ознаки в окремому предметі, порівняти їх з ознаками предметів усієї групи. Перехід
від дошкільного до шкільного дитинства готується в процесі  провідної  діяльності  – гри і
дошкільних форм навчання (розвиток мовлення, малювання, ліплення, конструювання).

У  вітчизняній  педагогіці  і  психології  старший  дошкільний  вік  розглядається  як
перехідний період від однієї  провідної  діяльності  в  дошкільному віці  –  ігрової,  до  іншої
провідної в молодшому шкільному віці діяльності – навчально-пізнавальної. Тому одним із
основних  завдань  навчально-виховної  роботи  закладу  дошкільної  освіти  є  забезпечення
плавності  цього  переходу.  Цьому  сприяє  виховання  у  дітей  старшого  дошкільного  віку
різних компонентів готовності до шкільного навчання, а не лише інтелектуальної.

Високі вимоги життя до організації виховання і навчання змушують шукати нові, більш
ефективні педагогічні підходи, спрямовані на приведення методів навчання у відповідність
до  вимог  життя.  У  цьому  сенсі  проблема  готовності  дошкільників  до  навчання  в  школі
набуває  особливого  значення.  З  її  вирішенням  пов’язано  визначення  цілей  і  принципів
організації  навчання і  виховання в дошкільних навчальних закладах.  У той же час  від її
вирішення залежить успішність наступного навчання дітей у школі.

Отже,  за  більш  ніж  вікову  історію  проблеми  готовності  до  навчання  в  школі
накопичений  значний  досвід  теоретичних  і  практичних  досліджень  різних  аспектів
готовності дітей до школи, тим не менше ця проблематика все ще залишається актуальною і
потребує  пошуків  оптимального  вирішення.  Також  слід  зазначити,  що  відкритим
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залишається питання про використання різноманітних засобів підготовки дітей до навчання в
школі. 
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На  сучасному  етапі  процес  економічної  соціалізації  дошкільників  характеризується
відсутністю  єдиного  погляду  на  її  необхідність.  Про  це  свідчать  постійні  дискусії,  що
розгораються серед педагогів, психологів, практиків та теоретиків дошкільної галузі освіти.

Виховання бережливості пов’язане з формуванням у дітей розумних потреб. Звичайно,
діти повинні мати гарний одяг, хороше харчування, іграшки, навчальне приладдя, книги. Але
при цьому завжди необхідно пам’ятати про міру.

У  дошкільному  закладі  в  дітей  виховують  бережливе  ставлення  до  речей,  що
передбачає  формування  уявлень  про  кожну  річ  як  результат  чиєїсь  праці,  а  недбайливе
ставлення до неї може свідчити про неповагу до людей праці. Норми ставлення до речей
охоплюють  уміння  користуватися  ними  за  призначенням,  класти  на  місце,  не  бути
байдужим, якщо виявили залишену не на місці іграшку, книжку. Дитина має усвідомити, що
помітивши зламану річ, вона повинна звернутися за допомогою до дорослого, спробувати
полагодити її. Старших дошкільників часто залучають до прибирання групової кімнати чи
ділянки, в результаті чого у них формується вміння підтримувати лад, нетерпиме ставлення
до  будь-яких  порушень.  Виховуючи  бережливість,  педагог  водночас  запобігає  виявам
пожадливості, прагнення берегти тільки своє, зневажливого ставлення до чужого.

Елементарні економічні знання не формуються на порожньому місці, визначальним тут
є конкретні умови, в яких росте й виховується дитина: сімейне середовище, ставлення до
оточення,  її  духовний світ мають великий вплив на формування особистості  майбутнього
громадянина.

У  зв’язку  з  реформуванням  освіти  й  усвідомленням  ученими  значущості  проблеми
економічного виховання в теорії  та  практиці  педагогіки на сучасному етапі  активізувався
науковий  пошук  ефективних  навчальних  технологій.  Готовність  до  практичного  життя,
набуття важливої складової життєвої компетентності, формування якої – один з пріоритетів
Базової програми.

Учені  А. Аменд,  І. Баріло,  М. Єрмоленко,  І. Іткін,  Н. Клепач,  Н. Кулакова,
І. Мельничук,  Л. Пономарьов,  І. Сасова,  А. Шпак  розглядають  виховання  бережливості  як
самостійний напрям. Окремі автори (Л. Горкіна, О. Комишанченко, А. Кітов, В. Кондратьєв,
Т. Любимова, І. Прокопенко, О. Шпак), при визначенні економічного виховання зауважують,
що його основою є формування економічного мислення, свідомості, бережливості й інших
соціально-психологічних  якостей  особистості,  які  необхідні  їй  у  виробничо-економічній
діяльності й повсякденному житті.
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Особливий інтерес для нас представляють дослідження Р. Жуковської, яка розглядала
проблеми  формування  економічно  значимих  якостей  особистості,  зокрема:  ощадливості
стосовно природі, речам (книгам, іграшкам тощо) [1]. 

Дослідження цієї проблеми в умовах суспільного виховання в дитячому садку провела
Р. Жуковська.  Її  праця  була спрямована  на  вишукування  способів,  прийомів  формування
ощадливості, як однієї з найважливіших сторін виховання дитини, виховання колективіста.
При цьому виховувалося в дітей вміння зберігати необхідні речі для себе й для інших, не
стаючи при цьому рабом речей. Р. Жуковська вказувала, що формувати якість ощадливості в
дітей  потрібно  тільки  в  єдності  з  родиною.  У  її  дослідженні  переконливо  показано,  що
виховання  дбайливого  відношення  до  речей  можливо  лише  в  сполученні  із  трудовим
вихованням, приученням до порядку, вихованням відповідальності за збереження речей, як
результату праці [1]. 

Дослідження  Н. Кривошеї  пов’язане  з  формуванням  у  дітей  звички  дбайливого
відношення до предметів навчальної діяльності, що йшло у двох напрямках: збагачення дітей
відповідними знаннями й формування досвіду поводження [2]. 

Отже, економне, бережливе ставлення до природних ресурсів, продуктів праці людей –
важлива вимога сучасного життя. І чим раніше діти усвідомлять це, тим більше берегтимуть 
дари природи і весь рукотворний світ. Тому виховання бережливості є важливим завданням
закладу дошкільної освіти.
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 Посильна  трудова  діяльність  дошкільника  –  не  лише  засіб,  а  й  неодмінна  умова
морального  розвитку  підростаючої  особистості.  Адже  саме  в  праці  найінтенсивніше
нагромаджується моральний досвід, формується оцінне ставлення дій і вчинків ровесників,
утверджується  морально-вольові  якості,  відбувається  становлення  власної  самооцінки
дитини, яка зумовлює певні прояви її поведінки в різних життєвих ситуаціях. Отже, в процесі
праці в дітей формуються саме ті якості особистості, які конче потрібні їм для успішного
навчання в школі, спілкування з ровесниками і дорослими.

Людина перетворює світ за  допомогою праці – фізичної,  інтелектуальної  діяльності,
спрямованої на задоволення матеріальних і духовних потреб людини [2].

За твердженням психологів, праця є одним із провідних чинників всебічного розвитку
дітей.  Це  положення  вони  аргументують  тим,  що  дитина  вже  наприкінці  молодшого
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дошкільного  віку  починає  прагнути  самостійності,  заявляючи  «Хочу  сам».  На  думку
Д.Ельконіна,  два  чинники  спонукають  дитину  дошкільного  віку  до  трудової  діяльності:
тенденція  до  самостійності  та  інтерес  до  всього,  що  стосується  життя  і  праці  дорослих.
Однак ці прагнення дошкільнята можуть реалізувати не лише у трудовій, а і в інших видах
діяльності. Тому необхідна педагогічно доцільна організація залучення дитини до праці [1,
101].

С. Русова стверджувала: «Праця мусить збудити в дитячій душі найбільше самостійної,
природної  творчості,  дати  вільно  розвинутися  цільній  гармонійній  індивідуальності»,
виокремлюючи  такі  риси  дитячої  праці,  як  вияв  активності  дитини,  її  безпосереднього
свідомого бажання (інтересу, цікавості до чогось). Праця має завжди конкретне завдання і
реальні  наслідки  (цим  і  відрізняється  від  гри).  Вона  є  приємною дитині,  яка  самостійно
знаходить засоби досягнення бажаної мети [4, c.12].

Таким чином, специфіку трудової діяльності дітей дошкільного віку, на нашу думку,
слід  вбачати,  крім  зв'язку  її  з  грою,  ще  й  у  тому,  що  це  – перші  випробування  сил,
специфічних  можливостей практичного діяння дитини,  обмежені  її  віковими фізичними і
психічними  особливостями.  Результатом  цих  випробувань  є  розвиток  необхідних  для
практичного  життя  елементарних  специфічних  властивостей  практичного  діяння  (які  не
дозріли ще до продуктивної праці) [3].

Вітчизняний педагог А. Макаренко зазначав, що зовсім не потрібно рано переводити
дитину від гри до робочих турбот. Таке переведення не дасть користі, воно буде насильством
над дитиною, а тому викличе в неї огиду до роботи і посилить прагнення до гри. Виховання,
на його думку, повинно полягати не в тому, щоб усунути гру, а в тому, щоб виховувати через
гру якості  майбутнього громадянина і  працівника.  Разом з тим праця повинна займати в
житті дитини все більше місця. Дитину треба поступово залучати до праці, яка повільно, але
неухильно приходить на зміну іграм. Тому в методиці трудового виховання дітей молодшого
дошкільного  віку  велике  місце  потрібно  відводити  використанню  ігрових  прийомів  та
образів.

В останні роки значно зріс інтерес педагогів до проблеми  взаємин. Учені і практики
визначають різні аспекти цієї складної проблеми. Зокрема, виявляються особливості взаємин
дітей з дорослими на різних вікових етапах, ведуться пошуки найефективніших засобів їх
формування.  І  це  цілком  закономірно.  Адже  важко  переоцінити  значення  позитивних
взаємин у вихованні людини нового суспільства.

У  дошкільний  період  відбувається  залучення  дітей  до  побутової  праці,  догляду  за
тваринами  і  рослинами,  виготовлення  іграшок,  ознайомлення  з  працею  дорослих,
формування переконань щодо необхідності праці, бережливого ставлення до її результатів. У
даний  час  особливо  актуальна  проблема  цілісного  розвитку  дитини  як  індивіда,  особи,
суб'єкта діяльності і індивідуальності, що. В першу чергу це стосується використання різних
видів трудової діяльності. 

Отже, праця є творчим видом людської діяльності, що потребує від людини не тільки
спеціальних знань і умінь, дотримання технологічної дисципліни, а й здатності оперативно
приймати  рішення  у  нестандартних  ситуаціях,  постійно  вдосконалювати  процес  праці  та
створюваний  нею  продукт.  Навіть  у  дошкільному  віці  вона  є  різноманітною  за  змістом,
передбачає використання усіх потенціалів дитини.
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Проблема  розвитку  пошуково-дослідницької  діяльності  дітей  старшого  дошкільного
віку  знайшла  своє  відображення  в  дослідженнях,  проведених  Г. Бєлєнькою,  Т. Гризик,
О. Дибіною,  Н. Рахмановою,  І. Івановою,  Н. Капніст,  І. Куликовською,  Н. Совгир,
Н. Лисенко,  Н. Горопахою,  І. Сучковою,  З. Плохій,  М. Подд’яковим,  О. Савенковим,
Л. Швайкою, І. Молодушкіною, Н. Яришевою. 

Вивчення різних аспектів  змісту  і  структури феномену готовності  та дозволяє дійти
висновку,  що дослідники переважно диференціюють поняття  «готовність» і  «підготовка»,
розглядаючи підготовку як процес, а готовність – як результат цього процесу. Готовність до
педагогічної  діяльності  є  особливим  психічним  станом,  як  наявність  у  суб'єкта  образу
структури певної дії і постійної спрямованості свідомості на її виконання. 

Професійна  готовність  майбутнього  вихователя  ЗДО  до  педагогічної  діяльності  є
складним синтезом взаємозв'язаних компонентів: психологічна готовність, тобто сформована
спрямованість на педагогічну діяльність, настанова на роботу в ЗДО, наявність інтересу до
пошуково-дослідницької  діяльності  та  потреба  в  самоосвіті  в  цій  галузі,  розвиток
професійного  мислення;  науково-теоретична–  наявність  необхідних  суспільно-політичних,
психолого-педагогічних і спеціальних знань; практична – сформованість професійних знань,
умінь і навичок; психофізіологічна – передумови для оволодіння педагогічною діяльністю з
певної спеціальності, сформованість професійно значимих особистісних якостей.

Аналіз  наукових  досліджень,  проведених  Л. Артемовою,  Ю. Косенко,  В. Бенерою,
Г. Бєлєнькою,  О. Богініч,  З. Борисовою,  І. Загарницькою дозволяє  визначити  наступні
компоненти  готовності  майбутніх  вихователів  ЗДО  до  розвитку  пошуково-дослідницької
діяльності старших дошкільників: мотиваційний, когнітивний, операційний. 

Як  одна  з  важливих  мотиваційних  складових  змісту  підготовки  студентів  до
використання  пошуково-дослідницької  діяльності  старших  дошкільників  є  формування
позитивного  ставлення,  яке  передбачає  усвідомлене  прагнення  до  опанування  і  розвитку
відповідної системи знань, умінь, навичок та емоційно-ціннісних орієнтацій [1, с. 85].

Погоджуючись  з  думкою  О. Богініч, зміст  когнітивного  компонента  можна
репрезентувати не тільки знаннями теоретичних питань пошуково-дослідницької діяльності
старших  дошкільників,  але  й  методичними  знаннями  про  практичну  реалізацію  їх  на
практиці у виховному просторі ЗДО [4, с. 134].

На  думку  Л. Артемової  і  Ю. Косенко,  засвоєння  студентами  змісту  пошуково-
дослідницької  діяльності  має бути основою для формування змісту того, чим опановують
студенти у процесі занять з психолого-педагогічних та інших дисциплін, а також того, що в
них має бути сформоване і розвинуте, до чого вони мають бути підготовлені як ефективні
вихователі ЗДО [1, с. 85].

Засвоєння  майбутніми  фахівцями  дошкільної  освіти  змісту  пошуково-дослідницької
діяльності  відбувається  у  процесі  навчання  їх  психолого-педагогічних  та  методичних
дисциплін.

Погоджуючись  з  науковими  положеннями,  доведеними  Г. Бєлєнькою,  В. Бенерою,
основою  для  формування  цього  аспекту  готовності  студентів  до  розвитку  пошуково-
дослідницької діяльності старших дошкільників можуть бути:

- окремі цикли дисциплін у вищому педагогічному навчальному закладі;
- окремі предмети, які спрямовуються на досягнення цієї мети;
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- визначені розділи й теми різних навчальних дисциплін;
- види навчальних занять (лекції, семінарські, практичні заняття) тощо [2, с. 11].
За О. Богініч,  З. Борисовою, І. Загарницькою наявність у майбутнього вихователя ЗДО

умінь  застосовувати  у  своїй  професійній  діяльності  форми і  методи розвитку  пошуково-
дослідницької  діяльності  старших  дошкільників,  послідовно  і  ефективно  запроваджувати
елементи пошуково-дослідницької діяльності, визначає зміст операційного компоненту, який
відображає проективно-конструктивні, комунікативні та дидактично-організаційні вимоги до
підготовки  студентів.  Майбутнім  вихователям  ЗДО  необхідно  враховувати  особливості
змісту дошкільної педагогіки [4, с. 137]. 

Також  майбутнім  фахівцям  дошкільної  освіти  необхідно  добре  володіти  зокрема  і
методикою  проведення  пошуково-дослідницької  діяльності.  Крім  того,  до  розвитку
пошуково-дослідницької  діяльності  старших  дошкільників  у  навчальному  процесі  вищої
школи,  навчання  ним студентів  дозволяє в  майбутньому вже вихователю,  а  не  студенту,
спираючись  на  принцип  оптимальної  взаємодії,  поєднувати  різні  підходи  до  розвитку
пошуково-дослідницької  діяльності  старших  дошкільників  і  працювати  в  напрямку
формування  дослідницьких  і  пошукових  умінь.  Отже,  це,  у  свою  чергу,  підвищує
ефективність навчально-пізнавальної  діяльності  вихованців, підвищує якість знань, сприяє
успішному логіко-інтелектуальному розвитку дошкільників.
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МОЖЛИВОСТІ ЗАСТОСУВАННЯ ФРЕБЕЛІВСЬКОЇ СИСТЕМИ ВИХОВАННЯ
У ДОШКІЛЬНОМУ ЗАКЛАДІ
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Горопаха Н. М., кандидат педагогічних наук, доцент кафедри педагогіки і психології
(дошкільної та корекційної) імені проф. Поніманської Т.І.

Рівненський державний гуманітарний університет

Новий  етап  у  процесі  становлення  системи  дошкільного  виховання  в  Україні
пов’язаний  із  необхідністю  розширення  теоретико-методологічної  бази  вітчизняної
дошкільної педагогіки, а також недостатньою розробкою й вивченням зарубіжного досвіду
дошкільного  виховання.  Для  теорії  та  практики  дошкільної  освіти  значущими  є  ідеї
видатного  педагога-реформатора,  засновника  дитячого  садка  Фрідріха  Фребеля.  Видатні
діячі  дошкільного  виховання  (С.  Русова,  Н.  Лубенець,  К.  Ушинський,  Є. Водовозова,
А. Симонович,  О.  Усова  та  ін.)  [2,  c. 425]  вивчали  та  аналізували  педагогічну  систему
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Ф. Фребеля, визначали її  позитивні  та негативні сторони, рекомендували використовувати
його ідеї  з  урахуванням особливостей  національного  виховання  та  соціокультурних  умов
своєї країни. Значний внесок у реалізацію ідей трансформування змісту дошкільної освіти
здійснено сучасними науковцями: А. Богуш, Н. Гавриш, Л. Артемовою, Т. Поніманською,
Н. Лисенко [3, c.25]. 

Сьогодні  відбувається подальше еволюціонування окремих ідей Ф. Фребеля,  про що
свідчить  фактологічний  аналіз  положень  державних,  нормативних,  науково-методичних
документів, поглядів сучасних науковців, та практичного досвіду закладів дошкільної освіти.
Вивчення  творчої  спадщини  вченого  доводить  співзвучність  його  ідей  із  сьогоднішніми
концептуальними положеннями національної системи освіти в Україні.

Положенням,  на  якому  базується  процес  оновлення  змісту  дошкільної  і  початкової
освіти України ХХІ ст., є визнання пріоритету розвитку і саморозвитку особистості дитини,
як  суб’єкта  діяльності.  В  інструктивно-методичному  листі  Інституту  інноваційних
технологій і змісту освіти викладено рекомендації вихователям щодо здійснення керівництва
самостійною діяльністю дітей дошкільного віку: надавати дітям можливість виявляти власну
активність і креативність, не пригнічуючи їхньої ініціативи; відмовитись від надмірної опіки
дітей.

Ідеї діяльнісного підходу Фребеля простежуються і в сучасних технологіях дошкільного
виховання. Зупинимось на окремих із них. Серед умінь, які формуються у дитини в дошкільний
період її життя, Ф. Фребель виділяв здатність до самореалізації і самовираження у мистецькій
діяльності. Ця ідея має місце в технології театралізованої дизайн-діяльності В. Тименко та Л.
Єніноної.  Поєднання  театралізованої  діяльності  з  ігровим  дизайном,  на  думку  авторів,
перетворює кожне  заняття  на  мініпроект,  в  ході  якого вихователь  разом з  дітьми проектує
середовище та діяльність в ньому [3, c.26]. 

За  таких  умов  діти  стають  дизайнерами  власної  діяльності  у  літературних,
образотворчих, предметно-перетворювальних іграх. Участь дітей у партнерській взаємодії зі
створення  дизайн  середовища  та  діяльність  в  ньому  трактується  авторами  як  стимул  до
самовираження  та  самоосвіти.  Сучасна  авторська  технологія  М.  Єфименка  «Казкова
фізкультура»,  що  включає  основні  види  діяльності  дітей:  ігрову,  театральну,  музичну,
предметну,  комунікативну,  сенсорно-пізнавальну,  мовленнєву,  побудована  на  «золотих
правилах»:  «Граючись  –  розвивати,  граючись  –  навчати,  граючись  –  виховувати».
М. Єфименко  наголошує  на  необхідності  врахування  вродженої  потреби  дітей  у  руховій
активності [4, c.31]. 

На його думку, загальна тривалість рухової активності дітей має складати не менше
60% часу від неспання. Автор, акцентує увагу на значенні фізичної активності дітей для їх
інтелектуального  розвитку.  Варто  зауважити,  що  ця  ідея  була  провідною  у  педагогічній
системі Ф. Фребеля, та знайшла наукове обґрунтування у працях І. Сікорського, С. Русової,
Е. Яновської. 

Отже, головним чинником у розвитку творчого ставлення педагогів до своєї роботи,
підвищення рівня педагогічної майстерності є рівень впровадження певного педагогічного
досвіду  у  масову  практику  навчальних  закладів.  Нашому  дослідженню  відповідає  саме
поняття  «впровадження  педагогічних  ідей».  Інтенсивне  реформування  освіти  в  Україні
зумовлює  наполегливі  пошуки  шляхів  трансформування  освітнього  процесу  на
гуманістичних засадах.

Тому основну ідею реформування системи освіти можна сформулювати таким чином:
ефективність  навчання  може  бути  поліпшена  завдяки  проектуванню  і  поширенню
інноваційних освітніх систем і технологій. Таким чином, процес упровадження педагогічних
ідей  Ф. Фребеля  в  дошкільному  навчальному  закладі  розуміється  нами  як  усвідомлення
майбутніми вихователями алгоритму системи взаємопов’язаних дій, які полягають в аналізі
цілей, можливостей; виборі форм, методів та засобів навчання, що забезпечують досягнення
високої ефективності професійної діяльності.
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Рівненський державний гуманітарний університет

Важливим аспектом у розвитку особистості є феномен допитливості дітей дошкільного
віку.  Під  розвитком  допитливості  розуміють  самостійну,  ініціативну  діяльність  дитини,
спрямовану  на  пізнання  навколишньої  дійсності  й  зумовлену  необхідністю  розв’язати
завдання, що постають перед нею у конкретних життєвих ситуаціях [1, с. 10].

Проблема  розвитку  допитливості  дітей  старшого  дошкільного  віку  надзвичайно
важлива для системи дошкільної освіти. Необхідність компетентно орієнтуватися в обсязі
знань,  що  постійно  зростають,  вимагає  нових  підходів  до  виховання  підростаючого
покоління. На перший план виходять завдання розвитку здібностей до активної пізнавальної
діяльності.

Допитливість охоплює всі психічні процеси. На ранніх етапах її можна вважати стійким
психічним станом, що виражає високу активність психічних процесів. Теорію та практику
розвитку  допитливості  досліджували  та  продовжують  досліджувати  А.М. Вербенець,
С.І. Ожогов,  Ж.-Ж. Руссо,  М.І. Пирогов,  І.Н. Новіков,  М.А. Данилов,  І.Я.  Лернер і  багато
інших. Але це питання не втратило своєї актуальності й нині.

У  Базовому  компоненті  дошкільної  освіти  (освітня  лінія  «Дитина  в  сенсорно-
пізнавальному просторі») йдеться про те, що дитина повинна «виявляти інтерес до довкілля
та  самої  себе.  Бути  спостережливою,  кмітливою,  допитливою,  робити  спроби самостійно
доходити  висновків.  Знаходить  нове  у  знайомому  та  знайоме  в  новому;  радіти  зі  своїх
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відкриттів.  Все  це  реалізується  дитиною  за  допомогою  активної  пізнавальної  діяльності
дитини до дійсності, тобто допитливості [2].

С.Л. Рубінштейн розглядав допитливість як синонім «живого пізнавального інтересу»,
показником якого виступає кількість і різноманітність питань, що задаються дітям [3, с. 136].

В.С. Юркевич відзначає, що «...допитливість виражається в інтересі до тих або інших
занять, в схильності до вивчення того або іншого предмету» [4, с. 84]. 

У педагогічному словнику  С.У. Гончаренка  зазначено,  що «допитливість  –  психічна
риса, властива інтелекту людини. Виявляється у прагненні до широти і глибини знань про
довколишній  світ  і  саму  себе.  Допитливість  є  однією із  форм вияву любові  до  знань  як
соціальної і духовної потреби розвинутої особистості... Допитливість розвивається в процесі
пізнання, практичного освоєння людиною об’єктивної дійсності» [5, с. 101]. 

Під  допитливістю  О.І. Брєжнєва  розуміє  самостійну,  ініціативну  діяльність  дитини,
спрямовану  на  пізнання  навколишньої  дійсності  й  зумовлену  необхідністю  розв’язати
завдання, що постають перед нею у конкретних життєвих ситуаціях. [6, с. 12].

Вона  стверджує,  що  допитливість  у  дітей  старшого  дошкільного  віку  розвивається
активніше,  під  впливом  поєднання  ігрових  та  неігрових  методик  та  методичних  ігор  [6,
с. 13].

Зв’язок допитливості з цікавістю і, відповідно, з орієнтовно-дослідницьким рефлексом
приводить  до розуміння властивості,  що вивчається,  як  досконаліша  ланка психологічної
освіти, умови і шляхи формування якої залежать як від зовнішніх об’єктивних причин, так і
від багатьох вікових і індивідуальних особливостей дітей. 

Таким  чином,  питання  про  поняття  допитливості  в  педагогічних  роботах  відносно
природи  допитливості,  остаточного  вирішення  так  і  не  набуло.  Немає  єдиної  думки  і  у
визначенні поняття допитливості, її місці в структурі пізнавальної активності.

Отже,  проаналізувавши  психолого-педагогічні  джерела,  в  яких  трактуються  основні
характеристики  допитливості,  ми  дійшли  висновку,  що  допитливість  дітей  старшого
дошкільного віку – це один із найважливіших чинників, який виникає в процесі розумової
діяльності. Він виявляється у прагненні до глибини та широти знань і зумовлений потребою
дитини.  Допитливість  є  умовою мотивації  прагнення  до виконання  пізнавальних  дій  для
отримання  необхідної  інформації  та  психологічною  передумовою  розкриття  сутності  та
подій.
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	А 43
	Основні завдання виховання емоційно-ціннісного ставлення до природи можна сформулювати таким чином:
	виховувати у дітей діяльну любов до природи, вміння піклуватися про рослини і тварини, нетерпимість до безглуздого псування рослин, знищення тварин;
	пізнання дошкільниками взаємозв'язків у природі;
	розвивати вміння класифікувати живу природу на основі безпосереднього сприймання та аналізу зовнішніх ознак, способів взаємодії із середовищем та живлення;
	стимулювати допитливість та інтерес до пізнання природи описами її об'єктів та явищ;
	активізувати знання і практичний досвід дітей у різних видах діяльності в природі;
	ознайомити дітей з перлинами народної мудрості про дбайливе ставлення до природи;
	вчити культурно поводитись на природі [1, c.125].
	РОЗВИТОК СЛОВЕСНОЇ ТВОРЧОСТІ ДОШКІЛЬНИКІВ ЗАСОБАМИ КАЗКИ
	У сучасному українському суспільстві спостерігається стійка тенденція до зростання кількості родин, де діти мають порушеннями в емоційній сфері, зокрема з високою тривожністю. Як показує практика, тривале переживання дитиною тривожності часто призводить до виникнення у неї невпевненості в собі, проблем в міжособистісних стосунках, негативізму, а на етапі шкільного віку зумовлюють неуспішність в навчанні.
	Це пов'язано з тим, з якими ситуаціями вони пов'язують свою тривогу, як її пояснюють, чого побоюються. І чим старше діти, тим помітніше ця різниця. Дівчатка частіше пов'язують свою тривогу з іншими людьми. Хлопчики ж бояться фізичних травм, нещасних випадків, а також покарань, які можна очікувати від батьків або поза сім'єю.
	У молодшому дошкільному віці у хлопчиків частіше представлені страхи казкових персонажів, висоти, крові, темряви, уколів. У дівчаток - самотності, темряви і болю. Типовими страхами цього віку є: самотність, темрява, замкнутий простір. [2, с.15].
	Старший дошкільний вік - це вік найбільшої вираженості страхів, що обумовлено не стільки емоційним, скільки збільшеним розумінням небезпеки. Центральне місце займає страх смерті. З інших типових страхів слід зазначити страх глибини. Розпізнати тривожних дітей допомагає малювання. Їх малюнки відрізняються великою кількістю штрихування, сильним натиском, а також маленькими розмірами зображень. У тривожних дітей серйозний вигляд обличчя, опущені очі, на стільці сидять акуратно, вважають за краще не звертати на себе увагу оточуючих. Поведінка тривожних дітей відрізняється частими проявами занепокоєння і тривоги, такі діти живуть в постійній напрузі, весь час відчуваючи загрозу, відчуваючи, що у будь-який момент можуть зіткнутися з невдачами [3, с.16].
	Розглянувши особливості прояву тривожності та гендерні відмінності у дошкільнят можна робити такі висновки: головним джерелом тривог для дошкільнят виявляється сім'я. Інтенсивність переживання тривоги, рівень тривожності у хлопчиків і дівчаток різні. Фахівці вважають, що в дошкільному віці більш тривожні хлопчики, ніж дівчатка. При цьому дівчатка більше хвилюються з приводу взаємин з іншими людьми, а хлопчиків більшою мірою турбують насильство і покарання. У дітей дошкільного віку тривожність ще не є стійкою рисою характеру, її можна істотно знизити при проведенні відповідних психолого-педагогічних заходів, і якщо педагоги та батьки, що виховують дитину, будуть дотримуватися потрібних рекомендацій.
	1. Корєва М. І. Дитячі тривоги: Що, звідки, чому? / Корєва М. І. // Сім'я і школа. – 2012. – № 8. – c. 18–20.
	2. Мазур О.П. Дитячі страхи / Мазур О.П. // Психологія. – 2007. – № 39 – С.15– 18
	3. Якубовська Н.О. Профілактика дитячих страхів / Якубовська Н.О. // Психолог – 2010. – № 43. – С.14–16.

	Список використаних джерел
	АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ


